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 تقدیر و تشکر

 

موسسه مدیرمحترم  دادگسترنیاحمید جای دارد از زحمات و پیگیری های برادر گرامی جناب آقای 

، که معتقدانه برای انجام این پژوهش پای فشردند، برادر بزرگوار جناب فرهنگی آموزشی هدایت میزان

هیات علمی دانشگاه علامه طباطبایی)ره( که نظارت طرح را محترم آقای دکتر محمدرضا نیلی، عضو 

محترم عهده دار بودند و با نظرات خوبشان بر غنای کار افزودند، جناب آقای دکتر جواد پورکریمی، عضو 

های آماری آماری و اخذ تحلیل محترم جهاد دانشگاهی که زحمت قابل توجه انجام مشاوره هیات علمی

جناب آقای سرکار خانم معصومه اکبری که در ادبیات تحقیق محقق را یاری کرد،  کار را عهده دار بودند،

ی که و سرکار خانم سمیه سجاد نژادسعید سجادی، جناب آقای احمدطاهری، سرکار خانم ثریا علوی

زحمت اجرای پرسشنامه های طرح را عهده داربودند علی الخصوص آقای سجادی که در سه وعده اجرا 

کار همکاری مشفقانه داشتند، سرکار خانم پری نظری و سرکار خانم اعظم نظری که در نمره گذاری 

و  قی داشتندهای پیشرفت همکاری منسجم و دقیآزمونتصحیح  طورپرسشنامه ها و ورود داده ها، همین

که در تهیه  میزان 2و 1در نهایت جتاب آقای علی اکبریان و جناب آقای رحیمی مدیران مدرسه ابتدایی 

ها ها را برای اجرای آزمونآزمون جامع پیشرفت تحصیلی با لطف تمام همکاری نمودند و فضای مدرسه

، مدرسه ولی 5قرار دادند، همچنین از مسولین مدرسه فردوس منطقه پژوهشمکرارا در اختیار تیم 

 16و مدرسه صبح دانش منطقه 12، مدرسه پیام ولایت منطقه8، مدرسه نبوت منطقه3عصر)عج( منطقه

ها را های تحقیق و در اختیار گذاشتن فضای مدرسهدر دو وعده اجرای پرسشنامهشان به دلیل همکاری

صمیمانه تشکر کرده و برایشان از درگاه حضرت شان، آموزان مدرسهروی دانشها برای اجرای آزمون

 طلب توفیق نمایم. ،جل و علا ،باری
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 سلام الله علیهازهرا خانم فاطمه  روح پر فتوح 

 و 

وجیهه کریمی که در اثنای انجام این پژوهش قفس تنگ  امروح مادر مرحومه

 خاکدان را برشکست  و پرواز کرد
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 منطقه به تفکیک پایه 6فراوانی دانش آموزان انتخاب شده از  -4-28جدول 

 فراوانی تحصیلات پدر -4-29جدول 

 فراوانی تحصیلات مادر -4-30جدول 

 فراوانی خواهر برادر-4-31جدول 

 فروانی دانش آموزان دارای اتاق اختصاصی-4-32جدول 

 فراوانی وضعیت درآمد خانواده از نظر کودک -4-33جدول 

 وضعیت زندگی با والدین -4-34جدول 

 میانگین و انحراف معیار متغیر عزت نفس به تفکیک پایه های تحصیلی-4-35جدول 

 تحصیلیتحلیل کواریانس متغیر عزت نفس به تفکیک پایه های -4-36جدول 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر عزت نفس به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی -4-37جدول 

 میانگین و انحراف معیار متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-38جدول 
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 تحلیل کواریانس متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-39جدول 

 عقیبی توکی متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلیآزمون ت -4-40جدول 

 میانگین و انحراف معیار متغیر پرخاشگری به تفکیک پایه های تحصیلی -4-41جدول 

 تحلیل کواریانس متغیر پرخاشگری به تفکیک پایه های تحصیلی -4-42جدول 

 تفکیک هر یک از پایه های تحصیلیآزمون تعقیبی توکی متغیر پرخاشگری به  -4-43جدول 

 میانگین و انحراف معیار متغیر خلاقیت)نمره کل( به تفکیک پایه های تحصیلی -4-44جدول 

 تحلیل کواریانس متغیر خلاقیت)نمره کل(  به تفکیک پایه های تحصیلی -4-45جدول 

 های تحصیلی آزمون تعقیبی توکی متغیر خلاقیت)نمره کل( به تفکیک هر یک از پایه -4-46جدول 

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک پایه های تحصیلی 5میانگین و انحراف معیار  -4-47جدول 

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک پایه های تحصیلی 5تحلیل کواریانس  -4-48جدول 

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی 5آزمون تعقیبی توکی  -4-49جدول 

  خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین سه پایه تحصیلی -4-50جدول 

 میانگین و انحراف معیار متغیر نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-51جدول 

 تحلیل کواریانس نمره پیشرفت تحصیلی در پاسه های تحصیلی -4-52جدول 

 رپایه های مختلف تحصیلیآزمون تعقیبی توکی متغیر نمره پیشرفت تحصیلی د 4-53جدول 

 میانگین وانحراف معیار متغیر عزت نفس درمدارس-4-54جدول 

 تحلیل کواریانس متغیرعزت نفس در بین مدارس-4-55جدول 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر عزت نفس بین مدارس-4-56جدول 

 میانگین وانحراف معیار متغیر مهارت های اجتماعی درمدارس -4-57جدول 

 کواریانس متغیر مهارت های اجتماعی درمدارس تحلیل -4-58جدول 

 آزمون تعقیبی متغیر مهارت های اجتماعی بین مدارس-4-59جدول 

  مدارسخلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین  -4-60جدول 

 میانگین وانحراف معیار متغیر پرخاشگری درمدارس -4-61جدول 

 ارستحلیل کواریانس متغیر پرخاشگری درمد -4-62جدول 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر پرخاشگری درمدارس -4-63جدول 

  مدارسخلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین  -4-64جدول 
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 میانگین وانحراف معیار متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارس - 4-65جدول 

 تحلیل کواریانس متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارس-4-66جدول 

 متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارسآزمون تعقیبی -4-67جدول 

 مولفه خلاقیت در مدارس 5میانگین و انحراف معیار  -4-68جدول 

 مولفه خلاقیت در مدارس 5تحلیل کواریانس معیار  -4-69جدول 

 مولفه خلاقیت در مدارس 5آزمون تعقیبی  -4-70جدول 

  مدارسخلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین  -4-71جدول 

 میانگین و انحراف معیار نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-72جدول 

 تحلیل کواریانس نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-73جدول 

 آزمون تعقیبی نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-74جدول 

  مدارسخلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین  -4-75جدول 
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 چکیده تحقیق

پاسخگویی به اهدافی که در این مطالعه تعقیب می شد یعنی دو  برای رسه میزان در مقایسه با دیگر دانش مد

شناسایی اثربخشی روش های نوگرایانه مبتنی بر روش یادگیری اکتشافی بر یادگیری دانش آموزان  -1هدف : 

شناسایی تفاوت های موجود ناشی از روش یادگیری مبتنی بر یادگیری اکتشافی بین دانش  -2، ومدرسه میزان

دو  1390و اردیبهشت  1389، در بهمن آموزان تهرانی مشغول تحصیل در دبستان های غیر انتفاعیآموزان 

های تحقیق روی دانش آموزان مدرسه میزان و دانش آموزان مدارس غیر انتفاعی همتا مطالعه با اجرای پرسشنامه

طقه آموزشی شهر تهران به طور تصادفی انتخاب شده بودند به انجام من 5مدرسه غیر انتفاعی دیگر که از  5در 

رسید.برای تعیین اثربخشی روش آموزشی مورد اشاره غیر از بررسی وضعیت یادگیری)نمره پیشرفت درسی( 

دانش آموزان، سازه های عزت نفس دانش آموزان،پرخاشگری، مهارت های اجتماعی و خلاقیت آنها نیز مورد 

گرفت و این سازه ها بین دانش آموزان مدرسه میزان و نمونه فوق الاشاره از مدارس ابتدایی غیر بررسی قرار 

 5دولتی شهر تهران مورد مقایسه قرار گرفت و علاوه بر آن همین مقایسه در سه پایه سوم، چهارم و پنجم بین 

 سازه ذکر شده بالا به انجام رسید.

مدرسه میزان به صورت قاطع از تمام مدارس انتخاب شده از ت درسی، نمرات  پیشرفنتایج نشان داد در مولفه 

مناطق آموزشی به صورت معنی دار بالاتر است به نحوی که از بالاترین سطح نمرات اخذ شده در مدارس یعنی 

( یک انحراف استاندارد بالاتر است. از مدرسه پیام 3( و ولی عصر عج )منطقه 5مدرسه فردوس)منطقه 

انحراف استاندارد از مدرسه نبوت  3(  دو انحراف استاندارد و تقریبا 16(  و صبح دانش)منطقه 12قه ولایت)منط

تواند علت آن قلمداد گردد و روش استفاده از روشی فعال و الگوی یادگیری جدید می ( بالاتر است و8)منطقه 

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان منجر آموزشی مورد استفاده در مدرسه میزان به میزان بالاتری از یادگیری و 

 شده است.

تحلیل کواریانس نمرات عزت نفس نشان داد که بین نمرات عزت نفس مدارس در مناطق مختلف تفاوت 

محسوس و چشمگیری مشاهده نمی گردد. به عبارت دیگر روش آموزشی مورد استفاده در مدارس  به تفاوت 

 زان منجر نگشته است.های محسوس در میزان نمره عزت نفس دانش آمو
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تحلیل کواریانس بین نمره مهارت های اجتماعی در مدارس مناطق مختلف تهران نشان می دهد تفاوت معنی 

البته این تفاوت در این مولفه نه به دلیل تاثیر روش های % بین این مدارس وجود دارد. 5داری با خطای کمتر از 

مدرسه تفاوت مشخصی دیده نشد. یعنی روش های آموزشی به  5آموزشی در این مدارس است چرا که حداقل در 

این تفاوت منجر نشده است بلکه کلیت مسئله متوجه پایین بودن قابل توجه نرخ مهارت های اجتماعی در 

 است که نیاز به بررسی جدا دارد. 16مدرسه صبح دانش منطقه 

%تفاوت معنی دار وجود 1ای کمتر از دهد با خطتحلیل کواریانس متغیر پرخاشگری بین مدارس نشان می

 3و ولی عصرعج منطقه  5دهد که مدرسه میزان با دو مدرسه فردوس منطقه نتایج آزمون تعقیبی نشان میدارد. 

تفاوت معنی دار ندارد  و این مدارس از جهت برقراری تمهیدات لازم برای تخلیه پرخاشگری کودکان در مسیر 

 8، نبوت منطقه12مدرسه دیگر یعنی پیام ولایت منطقه 3ی بین مدرسه میزان با اند ولمتعادل، موفق عمل کرده

% معنی دار است و نرخ پرخاشگری این دانش آموزان در 1تفاوت با خطای کمتر از  16و صبح دانش منطقه 

مدارس بالاست. این نتیجه مبین آن است که نمی توان صرفا روش آموزشی را در کاهش پرخاشگری دانش 

که از روش اکتشافی  5و فردوس منطقه  3ان موثر دانست چرا که مدارس دیگری مانند ولی عصرعج منطقه آموز

مورد استفاده مدرسه میزان استفاده نمی کنند نیز توانسته اند دانش آموزانی با نرخ پرخاشگری پایین داشته 

 امل دیگری جستجو کرد.باشند و معنی این عبارت چنین است که کاهش نرخ پرخاشگری را باید در عو

آزمون تعقیبی %  دارد. 1تحلیل کواریانس بین نمرات کل خلاقیت نشان از تفاوت معنی دار در سطح کمتر از 

نشان می دهد که به صورت قاطع نمرات کل خلاقیت بدست آمده در مدرسه میزان بالاتر از تمامی مدارس 

دارس با هم تفاوت آشکاری را نشان نمی دهد. بر این %  است. نمره دیگر م1مناطق مختلف با خطای کمتر از 

آموزشی مدرسه میزان در افزایش نمره خلاقیت دانش آموزان  فاوتاساس به طور قاطع می توان گفت روش مت

 موثر بوده است و می تواند دلیل اصلی این تمایز آشکار باشد.

اول یعنی سیالی، بدیع بودن، انتزاعی بودن  مولفه 4در نشان می دهد  مولفه متغیر خلاقیت 5 تحلیل کواریانس

% تفاوت معنی دار موجود است و در مولفه مقاومت در مقابل بندش با خطای 1تیترها، بسط با خطای کمتر از

مدرسه مورد بررسی نشان می  6مولفه خلاقیت در  5آزمون های تعقیبی  بین % تفاوت معنی دار است. 5کمتر از 

بدیع بودن و بسط به طور قاطع مدرسه میزان نمره بالاتری داشته و می توان دلیل  دهد در سه مولفه سیالی،

اصلی این تفاوت را به روش آموزشی متفاوت آن اسناد داد. در مولفه انتزاعی بودن تیتر ها اگرچه مدرسه میزان از 

معنی دار از مدرسه  مدرسه پیام ولایت، ولی عصرعج و نبوت به طور معنی دار بالاتر است ولیکن به طور  3

فردوس نمره پایین تری دارد و لذا نمی توان این تفاوت را ناشی از روش متمایز مدرسه میزان دانست. در مولفه 

مقاومت در برابر بندش نیز باز مدرسه فردوس بالاترین نمره را دارد اگرچه نمره مدرسه میزان به نمره مدرسه 
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این مولفه فقط از مدرسه نبوت به طور معنی دار بالاتر است و با سایر فردوس نزدیک است و لی مدرسه میزان در 

 مدارس تفاوت آشکاری ندارد و لذا نمی توان روش آموزشی میزان را در این مسئله دارای نفوذ دانست.

نشان می دهد بین بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیر پیشرفت تحصیلی  تحلیل کواریانس

نتایج آزمون تعقیبی نشان می دهد که بین پایه % تفاوت معنی دار وجود دارد. 1میانگین نمرات با خطای کمتر از 

% تفاوت به نفع پایه 1با خطای کمتر از  5و4و بین پایه  5و3، بین پایه  3%به نفع پایه5با خطای کمتر از  4و3

 پنجم معنی دار است.

بالاترین نمره ن سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیر عزت نفس نشان می دهد بی تحلیل کواریانس

تفاوت مبین  تحلیل کواریانس عزت نفس مربوط به پایه پنجم، سپس چهارم و در مرتبه آخر پایه سوم قرار دارد.

می دهد بین پایه سوم نشان  نتایج آزمون تعقیبی ت.پایه تحصیلی اس 3بین درصد  5معنی دار با خطای کمتر از 

% تفاوت به نفع پایه پنجم معنی دار است. بین پایه سوم و چهارم هم البته تفاوت 1و پنجم با خطای کمتر از

معنی دار نیست ولی به سطح معنی داری نزدیک است و اینجا نیز پایه چهارم میانگین بالاتری داشته است و 

ه پنجم رشد داشته ولی بین دو پایه تفاوت معنی دار نیست. به لیکن اگرچه میانگین عزت نفس از پایه چهارم ب

 این ترتیب می توان گفت نمره عزت نفس از پایه سوم به طرف پایه های بالاتر رشد صعودی داشته است.

نشان می دهد مهارت های اجتماعی بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیر  تحلیل کواریانس

 تفاوت معنی داری وجود ندارد و رشد چشمگیری از پایه سوم تا پنجم رخ نداده است. پایه تحصیلی 3بین 

اگرچه بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیر پرخاشگری نشان می دهد  تحلیل کواریانس

شونت با و مولفه خ میانگین نمره پرخاشگری دانش آمورزان پایه سوم بالاتر است ولی این تفاوت معنی دار نیست

 ( تغییر نمی کند.5تا  3افزایش سن)بین پایه 

بین نشان می دهد خلاقیت)نمره کل( بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیر  تحلیل کواریانس

در نمره کل خلاقیت % تفاوت معنی دار وجود دارد. 1نمرات کل خلاقیت در سه پایه تحصیلی با خطای کمتر از 

مربوط به پایه چهارم است، و براساس آزمون تعقیبی اجرا شده بین پایه سوم و چهارم به نفع  بالاترین میانگین

% تفاوت معنی دار وجود دارد و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه پنجم با خطای 1پایه چهارم با خطای کمتر از 

لبته نمره خلاقیت دانش % تفاوت معنی دار است یعنی خلاقیت سیری صعودی را نشان می دهد ا1کمتر از 

آموزان پایه چهارم نسبت به دو پایه دیگرمیانگین بالاتری را نشان می دهد که البته تفاوتش با نمره خلاقیت 

 دانش آموزان پایه پنجم معنادار نیست.

در مولفه های سیالی ، بدیع  نیز نشان می دهد پایه تحصیلی 3مولفه متغیر خلاقیت در  5 تحلیل کواریانس

% بین سه پایه سوم ، چهارم 5% و در مولفه انتزاعی بودن تیترها با خطای کمتر از 1بودن، بسط با خطای کمتر از 
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و پنجم تفاوت معنی دار است و در مولفه مقاومت در برابر بندش بین نمرات میانگین سه پایه تحصیلی تفاوت 

 معنی دار ملاحظه نمی گردد.

که در مولفه سیالی بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع  مبین آن است نتایج آزمون تعقیبی

% تفاوت معنی دار وجود دارد ولی بین پایه چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم تفاوت 1پایه بالاتر با خطای کمتر از 

ست و پایه چهارم % معنی دار است. در مولفه بدیع بودن تقریبا همین نتایج تکرار شده ا5با خطای کمتر از 

بیشترین نمره میانگین را داشته و بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر 

% 5% تفاوت معنی دار وجود دارد ولی بین پایه چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کمتر از 1از 

دن تیترها بالاترین میانگین مربوط به پایه سوم است و بین پایه سوم و چهارم معنی دار است. در مولفه انتزاعی بو

% تفاوت معنی دار است ولی بین نمرات میانگین دیگر پایه ها تفاوت مشخصی ملاحظه نمی 1با خطای کمتر از 

دست آمده مربوط گردد. در مولفه بسط نیز نتایج مشابه نتایج سیالی و بدیع بودن است و بالاترین نمره میانگین ب

% تفاوت 1به پایه چهارم است . بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

 % معنی دار است.5معنی دار وجود دارد و لی بین پایه چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کمتر از 

 یز بین نمرات سه پایه تحصیلی تفاوت چشمگیری دیده نمی شود.در مولفه مقاومت در برابر بندش ن
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 مقدمه

پیدا کردن مسیرهای نو و باز کردن راههای تازه نیاز به همت و تلاشی وافردارد و مستلزم اعتقاد وباوری راسخ 

خلاق و پویا است و مبتنی بر جهت ناملایمات راه را هموار نماید. روش  میزان در آموزش ابتدایی، روشی  است تا

گیری های تعاملی و مشارکتی دانش آموزان . پشتوانه های نظری آن را در نظریات یادگیری اکتشافی علی 

الخصوص یادگیری اکتشافی هدایت شده که در نظرات تربیتی اندیشمند روسی لئو ویگوتسکی، بدان اشاراتی 

یگوتسکی است بلکه روشی اکتشافی است که با بوم ایرانی انطباق است، باید جستجو کرد. روش میزان نه روش و

پژوهش حاضر که به سفارش موسسه فرهنگی آموزشی هدایت میزان به انجام رسید درصدد بود  یافته است.

اثربخشی این روش آموزشی را روی دانش آموزان میزانی در مقایسه با دیگر دانش آموزان مدارس غیر دولتی 

رسی قرار دهد که نتایج آن مبین معتبر و قابل اعتنا بودن این روش آموزشی است. این پژوهش پنج تهران مورد بر

مولفه روانشناختی پیشرفت تحصیلی، عزت نفس، مهارت های اجتماعی، پرخاشگری و خلاقیت را مورد توجه قرار 

وزان میزانی در هر پنج مولفه، داد و دانش آموزان میزانی با دیگر دانش آموزان تهرانی مقایسه شدند. دانش آم

وضعیت خوب و قابل قبولی داشتند و لیکن در دو مولفه پیشرف تحصیلی و خلاقیت به طور قاطع از تمام دانش 

آموزان مدارس غیر دولتی پسرانه تهران در پله ای بالاتر ایستادند که این مهم برای روش میزان که پس از اثبات 

 مدارس دیگر است ؛ نتیجه ای است  دلگرم کننده.ل توسعه به در حا ،خودوتثبیت 

موسسه فرهنگی آموزشی هدایت میزان لازم می داند از برادر گرامی آقای بهروز نظری عضو شورای علمی گروه 

همچنین برادر  پژوهشی علوم تربیتی جهاد دانشگاه تهران که این پژوهش با همت نامبرده به انجام رسید و

ر محمد رضا نیلی)عضو محترم هییت علمی دانشگاه علامه طباطبایی(که نظارت برطرح را بزرگوار جناب آقای دکت

 پذیرفتند قدردانی و سپاس خود را ابراز می دارد. 

 

 و من الله التوفیق

 حمیددادگسترنیا
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 موسسه فرهنگی آموزشی هدایت میزان       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فصل اول
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 بیان مسئله و چهار چوب نظری

، اما نه هر گونه تغییری ، بلکه تغییری است رفتار عنی تغییرمانند تمام اقسام یادگیری به م 1ییادگیری اکتشاف

بنابراین به تغییرات ناشی از رشد و بلوغ شییمیایی و مکیانیکی بیه هییه وجیه       .که بر اثر تجربه حاصل شده باشد

اشاره  ر که یادگیری اکتشافی نام دارد،توان به نظریه برون های شناختی می نظریهمیان شود. از  نمی یادگیری گفته

بویژه درباره فعالیت آموزشی و کیلاس   شناسان آمریکاست که در زمینه یادگیری شناختی برونر یکی از روان .کرد

بیرد کیه    پییش را طیوری  خیود   سعی می کرد تیا تحقیقیات   طی سالها ربه فعالیت و تحقیقی پرداخته است. برون

بهتر و بیشتر آموخت نه این که صرفا به تشریح و توصییف ییادگیری    توان ونه میجوابگوی این سوال باشد که چگ

او در نظریه خود به فراینید کسیب معرفیت    . فرد را با مسئله روبرو کند تا خود به کشف بپردازد بپردازد. بلکه باید

کیلاس   گیری درهای علمی توجه دارد و در تحقیقات خیود بیه مطالعیه فراینید ییاد      واقعیت بیشتر از حفظ کردن

 . خته استپردا 

هیای   اند و حاصیل یافتیه   و تربیت ، تحقیقات بسیاری در زمینه یادگیری انجام داده روانشناسان و علمای تعلیم

شیرطی و شیناختی    تیوان در دو مقولیه   های یادگیری ارائه شده است. که مجموع آنها را می به صورت نظریه آنان

شیوند و   عادت و شرطی شدن حاصیل میی   هایی تاکید دارد که از طریق یریتقسیم کرد. که نظریه شرطی بر یادگ

  .ورزد یادگیری از راه بصیرت تاکید می های شناختی بر شناخت و این در حالیست که نظریه

  .تاثیر قرار داده است های آموزشی را در چهار زمینه عمده تحت ه عمل فعالیتطیبرونر ح

فرایند اسیت   نظر او کسب معرفت مهم است نه حفظ حقایق و کسب معرفت یکبه : یادگیری تاکید بر فرایند 

 .شود آموخته می نه یک محصول. یعنی تاکید او بیشتر بر چکونگی یادگیری است، نه آنچه

شیاگردان آن را   دهی شیود،  اگر مطالب یا محتوای آموزشی به شکل منطقی سازمان: یادگیری تاکید بر ساخت 

جانداران. همچنین وجود سیاخت ییادگیری بیه     مانند تقسیم موجودات به دو دسته جمادات وگیرند.  بهتر یاد می

عالی رابطه برقرار کند و از پیچیدگی مفاهیم آموزشیی کاسیته    معلم کمک خواهد کرد تا میان داشتن مقدماتی و

 .شود می

اهمییت شیهود و اشیراق و راز    جریان و ساخت ییادگیری ، بیر    برونر علاوه بر تاکید بر :تاکید بر اهمیت شهود 

ای  و کلامی هدف شایسیته  علوم ریاضی ورزد. او بر این باور است که حفظ کردن می کند و اصرار آشنایی تاکید می

عملکیرد   .آموزش و پرورش نیست. بلکه هدف آموزش و پرورش باید ارتقا سطح بینش و فهم شهودی باشید  برای

 .کنند نگاه تیز و ژرف موضوع را درک آموزش باید چنان باشد که شاگردان با یک

                                                           
1
 Discovery Learning 
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خاطر  آمیز موجب رضایت نگیزه درونی آن است که فعالیت صحیح و موفقیت: ادرونی تاکید بر اهمیت انگیزش 

  .اند های بیرونی موثرتر از پاداش های درونی بسیار های بیرونی به نظر برونر پاداش و تقویت رفتار گردد نه پاداش

معلمان بایید بیه جیای کنتیرل رفتیار       نگرش و بینش شاگرد بسیار مهم است. طبق این نظر ،در نظریه برونر ، 

عادت ، به ایجاد وضیعیت مطلیوب ییادگیری اقیدام کننید و       شاگردان و ایجاد رفتارهای پیش بینی شده بر اساس

را در زندگی واقعیی   هایشان حل مسائل نائل گردند تا بتوانند کاربرد آموخته سبب شوند که آنان به کشف روابط و

کند و پیش  های خود مسائل را حل خود و توانایی چنین برداشتی هر شاگرد باید مطابق با استعدادهای بیابند. در

شاگردان خردسال بایید اصیول و مفیاهیم را     های فردی نیز توجه شود. به باید به میزان مواد درسی و تفاوت .برود

ییادگیری اکتشیافی تجربیه و حوصیله کیافی ندارنید. بیرعکس در         ن بیرای اغلب به طور مستقیم آموخت. زیرا آنا

ری از طرییق  یادگیی شیود. از طیرف دیگیر     اکتشافی موجب رضایت خاطر شاگردان میی  های عالی ، یادگیری دوره

  .شود کشیده می نظمی احتیاج به معلمان کار آزموده و توانا دارد زیرا در غیر این صورت کلاس به بی اکتشاف

کاملا آرام و دور از اضطراب و تنش باشید و شیرایط    شود محیط آموزشی محیطی ین نظریه پیشنهاد میطبق ا

شاگردان بتوانند عقاید خود را با آزادی بیان کنند، با علاقه بیه گفتیار دیگیران     ای تنظیم شود به آموزشی به گونه

بیدین وسییله    هنیی خیود بپردازنید تیا    دهند ، در مورد مسائل مختلف بیندیشند و به سازماندهی مفاهیم ذ گوش

اختیار شاگردان قیرار دهید و سیوالاتی را     شود معلم وسایل کافی در نیروی تفکر در آنها تقویت شود. پیشنهاد می

 . حل آنها را کشف کنند و بینش لازم را بدست آورند مطرح کند تا آنان با به کار گیری وسایل ، راه

را چنیین توصییف میی     مزیت ها و معایب یادگیری اکتشافیخود بعضی  اسلاوین در کتاب روانشناسی تربیتی

 کند:

 برانگیختگی کنجکاوی دانش آموز -

 انگیزه دادن برای ادامه دادن تا یافتن پاسخ ها -

 یادگیری مهارت حل مسئله -

 تفکر نقادانه و تجزیه تحلیل و دستکاری اطلاعات -

ی است که شاید وجود این مشکل  و اتلاف وقتیادگیرندگان اشتباهات  ف مترتب بر این روشقاط ضعمهمترین ن

بیرای اجیرای روش اکتشیافی در نظیام     بنا براین  در نظام آموزشی ما انجام روش اکتشافی را غیر ممکن می سازد

توصیه می گردد که مبانی نظری آن به نظریه اجتماعی یادگیری یادگیری اکتشافی هدایت شده آموزشی ما روش 

بخیش هیایی از   و میی دهید   هایی را ارائه در آن معلم سر نخ  وت استر آن را ارائه می کند نزدیک که ویگوتسکی

 .فعالیت را سازمان می دهد و یا نکات مهم را در اختیار می گذارد
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در نظام آموزشی کشور ما به دلیل اقتباسی بودن نظام آموزشی و عدم تناسب کافی و وافی این نظام با نیازهای 

اجتماعی و بیومی کشیور، حجیم زییاد میواد       -آموزان، همچنین فاصله نظام با شرایط متناسب فرهنگیروز دانش 

درسی، نتیجه مداری و نمره محوری به جای فرایند مداری و ....... امکان استفاده از روش های پیشیرفته ای مثیل   

آمیوزش پیرورش شیهر     2طقیه  روش تدریس اکتشافی فراهم نبوده است.مدرسه ی غیر انتفاعی ابتدایی میزان من

سال اخیر این  روش موثر آموزشی را در دستور کیار خیود قیرار داده     5تهران در این خصوص پیشقدم شده و در 

است و اهمیت دارد که برای ترویج و تعمیم روش های جدید، اثر بخشی این روشها بررسی شود و فاصیله مییزان   

نفس، ادراک از خود، ودیگر ویژگی های دانش آموزان تحت این یادگیری، مهارت های اجتماعی و ارتباطی، عزت 

روش با دیگر دانش آموزان شهر تهران بررسی شود تا به این ترتیب بتوان معلوم کیرد در صیورت وجیود تفیاوت،     

تفاوت ها به دلیل استفاده از این روشهای جدید بوده است و اساسا آیا این روشها اثر بخش و مفید بوده و توانسته 

 است تغییراتی را در شرایط آموزشی و پرورشی دانش آموزان مشمول خود رقم زند؟  

 اهداف تحقیق

 دو هدف اصلی که در این تحقیق دنبال می شود عبارت است از:

شناسایی اثربخشی روش های نوگرایانه مبتنی بر روش یادگیری اکتشیافی بیر ییادگیری دانیش      -1

 آموزان مدرسه میزان

موجود ناشی از روش یادگیری مبتنی بر ییادگیری اکتشیافی بیین دانیش      شناسایی تفاوت های -2

آموزان مدرسه میزان در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانیی مشیغول تحصییل در دبسیتان هیای غییر       

 انتفاعی

 اهداف فرعی که در این مطالعه دنبال می شود به شرح زیر است: 

وضعیت یادگیری دانش آمیوزان مدرسیه در    شناسایی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر -1

 در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  90-1389خلال سال تحصیلی 

شناسایی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر عزت نفس دانش آموزان مدرسیه در خیلال    -2

 در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  90-1389سال تحصیلی 

دانش آموزان مدرسه در  کاهش پرخاشگریشناسایی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر   -3

 در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  90-1389خلال سال تحصیلی 

شناسایی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر مهارت های اجتماعی دانش آموزان مدرسیه   -4

 مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانیدر  90-1389در خلال سال تحصیلی 
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شناسایی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر خلاقیت دانش آموزان مدرسه در خلال سال  -5

 در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی 90-1389تحصیلی 

 سوالات تحقیق

خلال سال  دانش آموزان مدرسه در پیشرفت تحصیلیتاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر وضعیت  -1

 تا چه میزانی است؟ در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  90-1389تحصیلی 

تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر عزت نفس دانیش آمیوزان مدرسیه در خیلال سیال تحصییلی        -2

 تا چه میزانی است؟در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  1389-90

ن بر مهارت های اجتماعی دانیش آمیوزان مدرسیه در خیلال سیال      تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزا -3

 تا چه میزانی است؟ در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی 90-1389تحصیلی 

دانیش آمیوزان مدرسیه در خیلال سیال       کیاهش پرخاشیگری  تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر   -4

 تا چه میزانی است؟در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  90-1389تحصیلی 

-1389تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر خلاقیت دانش آموزان مدرسه در خلال سال تحصیلی  -5

 تا چه میزانی است؟ در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی 90

بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیرهای پیشرفت تحصیلی، عیزت نفیس، مهیارت هیای      -6

 اشگری و خلاقیت دانش آموزان مدارس غیر انتفاعی تهران چه تفاوت هایی وجود دارد؟اجتماعی، پرخ
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یادگیری یکی از مهمترین زمینه های مطالعه در روانشناسی امروز و در عین حال یکی از مشکل ترین   

کسب دانش فهمیدن یا تسلط یابی از طریق تجربه  بهیادگیری مفاهیم برای تعریف کردن است. تعاریف سنتی از 

هیم مبهم زیرا در آن اصطلاحات و مفا اما بیشتر روانشناسان این تعریف را نمی پذیرند،اشاره دارند. یا مطالعه 

روانشناسان در سالهای اخیر به تعریف هایی تمایل نشان داده اند. ی به کار رفته است. فهمیدن دانش و تسلط یاب

یلگارد در کتاب ( ه82ص 1376)هرگنهان و السون، ترجمه سیف، که به تغییر رفتار مشاهده پذیر اشاره می کنند

 از یادگیری تعریفی به شرح زیر ارائه داده است: نظریه های یادگیری خود

یادگیری تغییر در رفتار آزمودنی در برابر موقعیتی خاص است تغییری که حاصل تجربه های مکرر آزمودنی »

در چنین موقعیتی باشد و نتوان آن را ناشی از گرایش های فطری به پاسخ دادن، بلوغ جسمی و یا حالات گذاری 

تعریف یاد شده »در ادامه مطلب چنین آمده که در « خستگی، اثر داروها و جز این ها(دانست آزمودنی )از قبیل

شرایط کافی برای حصول یادگیری بیان نشده است چون تجربه مکرر در موقعیت خاص در برخی موارد به نوعی 

 (.25، ص 1367، ترجمه براهنی، 1)هیلگارد و باور« تغییرات قابل مشاهده در پاسخ ها نمی انجامد

کیمبل یادگیری را به صورت تغییرات نسبتاً ثابت و پایدار در توان رفتاری )رفتار بالقوه( فرد در تعریفی دیگر 

این تعریف  (82ص 1376،ترجمه سیف ،که بر اثر تجربه حاصل شده باشد تعریف نموده است )هرگنهان و السون

متخصصان این رشته بوده است به منظور فهم بیشتر از جمله تعاریفی است که در مورد یادگیری مورد توافق 

گونه  که آن است. اول این  کار رفته در آن ضروریه تعریف فوق بیشتر تعریف فوق توجه به چند مفهوم و عنصر ب

که موجب تغییر در رفتار شود به این معنا که تغییراتی در رفتار فرد ایجاد شود، که  یادگیری مورد نظر می باشد

صورت بالقوه بوده و بروز آنها در ه که این تغییرات ب ن تغییرات در رفتار فرد وجود نداشته است دوم اینقبلاً ای

رفتار فرد بلافاصله پیش از یادگیری الزامی نمی باشد. بلکه برای تبدیل یادگرفته های فرد به عملکرد، موقعیتها و 

رات نسبتاً ثابت و پایدار هستند. به عبارت دیگر نمی محرکهای کافی باید وجود داشته باشد. سوم اینکه این تغیی

توان هر گونه تغییرات آنی و زودگذری چون رشد، خستگی، مصرف داروها، هیجانات آنی و ... را یادگیری تلقی 

که از آنجایی که  قسمت عمده ای از رفتارهای انسان ساده و بازتابی هستند مانند عطسه کردن،  کرد و آخر این

گونه رفتارها نیز ناآموخته بوده و غیراکتسابی می باشند لذا نمی توان  یدن دست از روی آتش و ... اینبازپس کش

دسته از تغییرات رفتاری که در اثر تجربه و تمرین حاصل  این دست از تغییرات رفتاری را یادگیری دانست. آن

به تأکید می ورزد اما به نظریه پرداز این این تعریف هنوز بر اهمیت تجر شده باشند، یادگیری محسوب نمی شوند.

آزادی را می دهد که نوع تجربه ای را که او برای وقوع یادگیری ضروری می داند خود مشخص کند؛ مثلاً تمرین 

تقویت شده، مجاورت بین محرک و پاسخ، یا کسب اطلاعات، این تعریف همچنین نشان می دهد که تجربه می 
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رویدادهای دیگری که سبب تغییر رفتار می شوند منجر گردد خستگی یکی از این  تواند علاوه بر یادگیری به

 .(22-31صص 1376،ترجمه سیف ،)هرگنهان و السون رویدادها است

 محیط های یادگیری  

قبل از توصیف مشخصه های اصلی گروههای همیار لازم است در مورد سه نوع محیطی که معلمان در 

 درنگرش خاصی معلم هر کدام از این محیط ها در معلم  د.داده شو اتیبه وجود می آورند توضیح خود کلاسهای

این سه  .به وجود می آورند خود دانش آموزان در آنها دانش آموزان ایجاد می کنند و انتظارات خاصی نسبت

 (.1382ی)رستگار و همکاران محیط یادگیری عبارتند از رقابتی، فردی و همیار

 یادگیری رقابتی  محیط

اولین و شاید آشناترین نوع محیط یادگیری است. در یک کلاس رقابتی در روز اول مدرسه وارد کلاس می 

شوند و از خود می پرسند امسال چه کسی شاگرد اول خواهد شد اگر من امسال بخواهم شاگرد اول شوم باید چه 

کسی را به زمین بزنم، یا چه کسی باعث خواهد شد که من خنگ به نظر برسم؟ دانش آموزان در این کلاس کسی 

به دلایل مختلف مانند نمره و تحسین با یکدیگر رقابت می کنند شناخته شدن در نظر معلم، کارهای افتخاری 

کار مناسب است در کلاس رقابتی  کلاس و هر نوع جایزه ای که به نظر معلم برای برانگیختن دانش آموزان به

 .که همدیگر را یار و حامی همدیگر بدانند، مانع و سد راه می دانند نآدانش آموزان پیش از 

بدیهی است کلاس رقابتی برای دانش آموزان که معمولاً و یا غالب اوقات بازنده است بسیار سخت است. 

بازنده ببینند بنابراین در بازی آموزشی شرکت نمی بسیاری از دانش آموزان به کلاس می آیند تا خود را 

 (.1382)رستگار و همکاران کنند

 یادگیری انفرادی 

ان این نیست که ممکن است دیگری باعث شود تا بد جلوه کند. آنها به رگده نگیرنیاددر محیط انفرادی 

نند تا ببینند تا چه حد می تنهایی و با سرعت خود کار می کنند اگر بخواهند بیشتر با خودشان رقابت می ک

 موزان دیگر فقط در برنامه های غیر کلاسی مانند هنگام زنگ تفریح است.آتوانند پیش روندو تعامل آنها با دانش 

شعار کلاسهای انفرادی این است: ما همه در این کار تنها هستیم.فراگیران از همکلاسی های خود توقع  

آنها است. این نقص اصلی یادگیری انفرادی است. زیرا یادگیری اساساً کمک و حمایت ندارند معلم مرجع اصلی 

 ،و همكاران ینوروزیک فعالیت اجتماعی است. زندگی انسان بدون همکاری و همیاری بسیار بی معنی است)

1382.) 
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 محیط همیاری: در چنین محیطی دانش آموزان یاد می گیرند در اوقاتی که نیاز به کمک دارند، به یکدیگر

جهت اتمام کار می توانند به کمک در اتکا کنند حتی در شنیدن حرفهایش وقتی چیزی برای گفتن دارند و یا 

یکدیگر بشتابند. در کلاسهای همیاری دانش آموزان به جای اینکه معلم را مرجع اصلی بدانند، به همکلاسیهای 

نجات می یابیم  همه  اچهارمی این است ی خود به عنوان مراجع مهم و با انرژی نگاه می کنند. شعار یک کلاس

همیاری می  (.در اینجا اولین مشخصه اصلی یادگیری از طریق1382یا همه غرق می شویم)رستگار و همکاران 

دهند که  رسیم: وابستگی مثبت: معلمان باید فعالیت های یادگیری از طریق همیاری را به گونه ای سامان 

تمام  دانش آموزان حقیقتاً به یکدیگر وابسته باشند. هیه یک ازاعضای گروه نمی توانند موفق شوند مگر اینکه 

 اعضا موفق شوند.

دومین مشخصه یادگیری از طریق همیاری که دست به دست وابستگی مثبت می دهد پاسخگویی فردی 

رسی را یاد بگیرد. هیه کس اجازه ندارد فرد آزاد باشد یا هر دانش آموز باید بداند که مسئول است مواد د. است

 از زیر وظایف گروه شانه خالی کند.

تمام مدلهای یادگیری ازطریق همیاری در این دو عامل مشترکند در کنار این امرباید بر نقش مهارت های 

 (.1989، 1جانسون و جانسون( اجتماعی برای خوب عمل کردن در گروه اشاره کرد

 ط بین تدریس و یادگیریارتبا

آنچه مسلم است این است که تدریس خوب باید منجر به یادگیری شود. به عبارت دیگر اگر تمام شرایط یک 

طور که تعریف شده است  ال خواهد داشت و اگر یادگیری آنبیادگیری را بدن تدریس خوب و موفق رعایت شود

نظر به رابطه تنگاتنگ تدریس و یادگیری  منجر خواهد شد.اتفاق بیافتد، به رشد تفکر منطقی در دانش آموزان 

 در اینجا به تعریف و الگوهای تدریس اشاره می شود.

تدریس فعالیتی است که سبب یادگیری می شود اگر نتیجه تدریس با یادگیری همراه نباشد، می توان گفت 

ای آن بررسی کرد در امر بررسی الگوها و که تدریس مؤثر انجام نگرفته است تدریس را می توان با توجه به الگوه

مدلهای تدریس از یادگیری استفاده می شود، زیرا که این الگوها یادگیری متفاوتی را بوجود می آورند وقتی 

صحبت از یادگیری می شود، منظور این است که در رفتار فرد تغییر ایجاد شود. از آنجایی که بسیاری از 

قابل مشاهده نیستند، از این رو یادگیری از رفتار انسان استنباط می شود. در این  رفتارهای ایجاد شده مستقیماً

رفتارهای  ی مورد نظر می باشند که نسبتاً دائمی هستند و حالت اکتسابی دارند. تغییریاستنباط تغییر رفتارها

بر ایجاد مهارتها و اعمال ناشی از یادگیری نیز متفاوتند برخی از آنها بر شکل گیری شناخت دانش و برخی دیگر 
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ید، در این صورت بر اثر تدریس دانش ها، مهارتها و آنگرشها تأکید دارند و حال اگر از تدریس یادگیری بوجود 

 (.1382نگرشها می توانند در انسان شکل بگیرند)فتحی آذر، 

ترتیب دادن به محیط ها برای تعامل شاگردان و بررسی نحوه یادگیری است )بهرنگی،  ،در اصل فرایند تدریس

اری از تدریس ارائه شده قیم با یادگیری دارد. تعاریف بسی(. تدریس یکی از مفاهیمی است که ارتباط مست1381

ن معلمان در دانش که در آ –و به نظر می رسد در اکثر این تعاریف تدریس نوعی فرایند و فعالیت میان فردی 

گونه تعریف کرده اند:  تلقی شده است. آندرسون و بنز تدریس را این -آموزان و بالعکس تأثیر گذار هستند

ت کلامی است که باهدف کمک به یادگیری دانش اادل شامل انواع ارتباطتعتدریس یک فعالیت میان فردی م

 (.1996و همکاران،  1)الویتودنجام می شااموزان یا برای ایجاد تغییر در رفتار آنان 

به نتیجه تدریس زیاد تأکید شده است. وی معتقد است که تدریس  2در تعریف دیگری از تدریس توسط آیزنر

هنگامی صورت می گیرد که معلمان توسط حسن انجام فعالیتهای آموزشی خود موفق می شوند تا فراگیران در 

 .(1382فتحی آذر، ) قادر شوندکل یا قسمتی از موضوع مورد نظر به یادگیری 

 تعریف روش تدریس

برای روش تدریس نیز همچون مفاهیم و اصطلاحات دیگر رایج در این حوزه تعاریف متعددی ارائه شده است. 

متخصصان و صاحبنظران در نوشته های مختلف، روش تدریس را به اشکال مختلفی تعریف نموده اند. از بین 

است. وی روش  کاملتر 3تدریس، به نظر می رسد تعریف ارائه شده توسط گئیج تعاریف ارائه شده برای روش

تدریس را بصورت زیر تعریف می نماید: روش تدریس، الگوهای رفتاری معلم است که تکرار پذیر است. قابلیت 

می یابد.  استفاده در تمامی موضوعات درسی را دارد، به بیش از یک معلم اختصاص دارد و به امر یادگیری ارتباط

ف مواردی چند قابل بررسی است. نخست آنکه به الگوهای رفتاری معلم اشاره شده است که شامل یدر این تعر

یک سری اعمال و رفتار وی است که همزمان یا به وجهی متوالی در جهتی سازماندهی می شوند. چنین الگوهای 

خ و یا حل مسأله توسط معلم نشان داده می رفتاری در اجرای روشهایی چون سخنرانی، مباحثه، پرسش و پاس

که در تعریف مزبور الگوهای رفتاری و اعمالی مورد توجه قرار گرفته اند که تکرار پذیرند و  شوند. دوم این

درشرایط یکسان نتیجه همسان دارند. سوم، روش تدریس می تواند قابلیت تعمیم به تمامی موضوعات درسی را 

که اصول تدوین شده در آن، می تواند در موضوعات مختلفی چون علوم طبیعی، علوم داشته باشند. بدین معنی 

اجتماعی و سایر رشته ها کاربرد داشته باشد. چهارم اختصاص روش تدریس به بیش یک معلم، به دلیل اکتسابی 
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است و هدف  بودن آن است. یعنی روش تدریس را می توان یاد گرفت و یاد داد. و در نهایت روش تدریس هدفدار

روش تدریس با یادگیری در ارتباط است. بنابراین با اجرای روشهای تدریس مختلف منظور اصلی این است که در 

(. با بررسی تعاریف ارائه شده برای تدریس 1382فراگیران، یادگیری مطلوب و مورد نظر ایجاد شود )فتحی آذر، 

یی اطلاق می شود که هدفدار است و آگاهانه صورت می می توان نتیجه گرفت که تدریس به مجموعه فعالیت ها

گونه اتفاقی یا تصادفی قوام نمی گیرد. بلکه اعمال و فعالیتهایی است که بطور عمدی و بر اساس هدف ه پذیرد و ب

خاص صورت می گیرد و فعالیتهای که تدریس را موجب می شوند بر اثر تعامل سه رکن اساسی یعنی معلم، 

رسی استوار است. وجود این سه عامل لازم و ملزوم یکدیگرند که موجب می شوند تدریس شکل شاگرد و مواد د

 .(1382بگیرد و عمل تدریس معنا پیدا کند)نوروزی و همکاران

 طبقه بندی روشهای تدریس

 روشهای تدریس را می توان با استفاده از متغیرهای زیادی طبقه بندی نمود. تاکنون نیز طبقه بندیهای برای

روشهای تدریس از سوی متخصصان انجام گرفته است. بعنوان مثال می توان روشهای تدریس را از لحاظ روش 

ارائه به روشهای تدریس مستقیم و غیر مستقیم طبقه بندی نمود که در روش مستقیم بیشترین فعالیت کلاس بر 

و فرصت اندکی برای بحث و سوال  شنونده سخنان و توضیحات معلم بوده بوده و دانش آموزان فقطمعلم عهده 

ه فراگیران داده می شود. ولی در روش غیر مستقیم دانش آموزان در جریان یادگیری فعال بوده و فرایند تدریس ب

عبارت دیگر روشها تدریس مستقیم حالت قیاسی و از کل به ه صورت پرسش و پاسخ یا مباحثه اداره می شود. ب

 ر مستقیم حالت استقرایی و از جزء به کل دارند.جزء داشته ولی روشهای تدریس غی

ئه نموده اند. در این طبقه بندی براین اصل انوعی طبقه بندی جدید از روشهای تدریس را ار 1جویس و ویل

تأکید می شود که تجربیات یادگیری از محتوا )موضوعات درسی(، روش یادگیری و محیط اجتماعی تشکیل یافته 

ی تدریس باید بتوانند در ماهیت محتوا و موضوع، راهبردهای یادگیری و فراهم سازی تعامل بنابراین الگوها است.

نها روشهای ا کنند. با الهام از این دیدگاه آاجتماعی برای ایجاد بستر و محیط مناسب یادگیری نقش خود را ایف

طبقه بندی کرده اند که در زیر فقط تدریس را به الگوهای پردازش اطلاعات، تعامل اجتماعی، انفرادی و رفتاری  

 الگوی تعامل اجتماعی به اختصار بررسی می شود:

گونه الگوها به کنش و واکنش بین فراگیران و یادگیری مشارکتی تأکید شده  الگوی تعامل اجتماعی: در این

دارد. این  است. یادگیری مشارکتی در پیشرفت تحصیلی و درک عمیق فراگیران از مطالب درسی نقش عمده ای

نوع یادگیری در رشد و شکوفایی استعدادهای نهفته و ویژگیهایی چون گسترش روابط و تعامل اجتماعی به دانش 

                                                           
1
 . Jouis & Will 
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آموزان کمک می کنند تا شناخت از خود را در جهت تعامل با دیگران بسط دهند. الگوهای تعامل اجتماعی خود 

 از انواع مختلف تشکیل شده است که عبارتند از:

رسی گروهی: که هدف آن حل مسائل اجتماعی با مجموعه ای از مطالعات علمی و استدلال منطقی مدل بر

 باشند. می 1آن جان دیویی، و هربرت ثلنباشد. نظریه پردازان 

مدل پژوهش اجتماعی: هدف ان حل مسائل اجتماعی با مجموعه ای از مطالعات علمی و استدلال منطقی 

 باشند. می 2ین کاکس، بایرون و ماسیمبالاسآن بنجامباشد. نظریه پردازان 

مدل ایفای نقش: هدف آن بررسی و مطالعه ارزشها و نقش آن در تعامل اجتماعی، درک فرد از ارزشها و رفتار 

 است که نظریه پرداز آن فانی شاتل می باشد.

روند مطالعات مدل پژوهش اجتماعی: هدف آن پژوهش علمی، رشد اجتماعی و فردی، مشارکتی راهبردها در 

 باشند. می 3آن رابرت اسلاوین و همکارانعلمی است. نظریه پردازان 

مدل مستقل: هدف آن رشد راهبردهای مستقل تعامل اجتماعی، درک ارتباط و احساسات خود و دیگران است 

 (.1382آذر،  می باشد )فتحی 4پرداز آن دیوید و راجر جانسون، الیزابت کوهنکه نظریه 

 و الگوهای تدریس انواع روشها

 روشهای تدریس سنتی:

روشهای سنتی به روشهایی گفته می شودکه اکثر مدارس دنیا در طول تاریخ آموزش و پرورش از آن استفاده 

کرده اند و امروز نیز یکی از متداولترین روشهای حاکم بر مدارس هستند. روشهای آموزش سنتی روشهای 

که  در این روشها نقش فعال از آن معلم بوده و دانش آموزان بدون اینشند. اتدریس غیر فعال و منفعل می ب

عکس العملی از خود نشان دهند تنها یادگیرنده معلومات و اطلاعات معلم هستند. در این روشها ارتباط معلم با 

، پناه )علیطرفه است. به عبارتی محوریت با معلم است و دانش آموزان شنونده و تماشاگر می باشند شاگرد یک

1377.) 

در رویکردهای سنتی بیشتر وقت کلاس در اختیار معلم است. دانش آموزان شنونده و بیننده  5اعتقاد فلدربه   

صورت انفرادی روی تکالیف درسی کار می کنند. در نتیجه فرصتهای اندکی برای تعامل و هم اندیشی ه بوده و ب

محوری مهمترین مشخصه رویکردهای سنتی محسوب می  فراهم گردیده و روحیه همکاران تقویت نمی شود.

                                                           
1
 . Johne dewey & Herbert  Thelen 

2
 . Benjamin kaks & Bayruon & masimballas 

3
 . Rabert slawin 

4
 . Deyvid & Rajer Johnson 

5 . Felder 
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دررویکردهای سنتی یادگیری چون وابستگی درونی بین دانش آموزان برای رسیدن  .(1382 ،شود)نقل از کرامتی

گونه رویکردها  اینتأثیر به هدف وجود ندارد، لذا ممکن است تنها یک یا چند نفر سود ببرند فراگیرانی که تحت 

فکر می کنند در صورتی می توانند به اهداف خود برسند که سایر دانش آموزان در رسیدن به  آموزش می بینند

های خود باشند  اهداف خود شکست بخورند. در نتیجه دانش آموزان یا سخت کار می کنند تا بهتر از همکلاسی

این یکی از بزرگترین یا اینکه نسبت به درس و یادگیری بی تفاوت شده و امیدی به برنده شدن نمی بینند و 

از معروفترین روشهای سنتی می توان به دو روش معایب و محدودیتهای روشهای سنتی یادگیری تلقی می شود. 

 ه کرد.رحفظ و تکرار و سخنرانی اشا

 :روش حفظ و تکرار

روش حفظ و تکرار یکی دیگر از روشهای قدیمی و معمول آموزش است. در این روش دانش آموزان پس از 

مام کلاس درس از طریق تمرین و تکرارهای متوالی که گاهی ساعتهای زیادی از وقت فراگیر بدان صرف می ات

برای آزمونهای تکوینی یا  سعی می نمایند تا مطالب و موضوعات درسی را به حافظه سپرده و خود را ،شود

ه ر و پس دادن آن مهمترین کار بپایان سال آماده نمایند. در این روش به حافظه سپردن مطالب و تکراتراکمی 

شمار می آید. معلمی که به محتوای درس مسلط است تمام یا قسمتی از آن را بیان می کند و سپس انتظار دارد 

سپرده و در جلسه آینده یا در هنگام امتحان به او  رکه شاگردان همان مطالب را بوسیله تمرین و تکرار به خاط

 (.1382 ،پس دهند)شعبانی

 حاسن روش حفظ و تکرار می توان به موارد زیر اشاره نمود:از م

که همه موضوعات درسی  برای به خاطر سپردن اصول و قواعد و قوانین مناسب است، در حالی -

 در قواعد و اصول خلاصه نمی شوند.

 به معلمان با تجربه کمتری نیازمند است -

امکانات و تجهیزات آموزشی روش آموزشی است. چون اجرای آن نیازمند کم هزینه ترین  -

 چندانی نیست.

 ولی روش فوق معایب و محدودیتهایی نیز دارد که به شرح زیر می باشد:

 در این روش ارتباط و همکاری متقابل بین معلم و شاگرد وجود ندارد -

باط خشک این روش باعث ایجاد و توسعه روابط نامناسب بین معلم  و شاگرد ضبه علت وجود ان -

 می شود

وسیله مناسبی برای برانگیختن حس کنجکاوی شاگردان نیست. به همین دلیل شاگردان اغلب  -

 از محیط مدرسه بیزارند.
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 این روش افراد متفکر، تحلیل گر و نقاد پرورش نمی دهد. -

 فعالیت در این روش یکنواخت بوده و به تفاوتهای فردی توجه نمی شود. -

 .(1382 ،ر گرفته نمی شود)شعبانیعلاق و رغبت و استعدادهای شاگردان در نظ -

 :روش پرسش و پاسخ

یکی دیگر از روشهای معمول تدریس و یادگیری در نظامهای آموزشی دنیا، روش تدریس پرسش و پاسخ می 

باشد. همچون روش سخنرانی، شیوه پرسش و پاسخ نیز به دلیل سادگی اجرا و با صرفه بودن از لحاظ اقتصادی و 

طور معمول در کلاسهای درس سؤال و جواب ه ط معلمان مورد استفاده قرار می گیرد. بزمان در حد زیادی توس

می تواند  که اگر این شیوه به درستی اجرا شود بین معلمان و فراگیران طرح و پاسخ داده می شود. در حالی

 وهشی قرار گیرد.ژاساس اجرای روشهای تدریس فعالی چون روشهای مکاشفه ای و پ

ن شیوه از دیدگاه معلمان عبارتند از سازمان دادن )تدوین چارچوبی برای پرسش و پاسخ( پاسخ الگوی کلی ای

سؤال، عکس العمل)تشویق پاسخ، اصلاح پاسخ، و یا ارائه توضیحات اضافی( و این دیدگاهها و مراحل دائماً تکرار 

 .(2001 ،و دیگران 1می شوند)کلارک

که در  ق و تشجیع دانش آموزان برای سؤال کردن باشد در حالیییکی دیگر از هدفهای مهم تدریس باید تشو

 (.2001 ،2)ولفولک اکثر اوقات بر سؤالات معلم تأکید و توجه می شود

پژوهشی در مقایسه آموزش برنامه ای با روش سخنرانی در درس سلول شناسی و جنین 4و ساونسون 3مک کرا

وش آموزش برنامه ای بیشتر از روش سخنرانی است. همچنین شناسی انجام داده و گزارش نموده اند که تأثیر ر

پژوهشگران نشان داده اند که روش مباحثه در یادگیری منجر به افزایش نگرش مثبت و انگیزش، بر روش 

 (1382سخنرانی برتری دارد)فتحی آذر، 

( از سه 258 -259 ،و براون صفحات 6( )به نقل از براون1985) 5در توضیح مدلهای مختلف آموزشی کاپلان

 مدل آموزشی معروف یاد می کنند:

 آموزشی با تأکید بر محتوا -1

                                                           
1
 . Kelark 

2. Woolfolk 

 

 
3 . Mecrea  
4 . Swanson 
5 . Kaplan 
6 . Brown 
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 آموزشی با تأکید بر نتایج -2

 آموزشی با تأکید بر فرایند یادگیری -3

به نظر او  دو مدل او باید های سنتی و رسمی مطابق هستند و آموزش سنتی بر انتقال حقایق، و ارزشها، از 

شاگرد و نخبه پرورش مبتنی است. این مدل سنتی روی اقتدار معلم تأکید کرده نسلی به نسل بعد و از استاد به 

)گوش فرا دهند و رونویسی کنند( و در نتیجه  و موجب می شود که دانش آموزان، نقش منفعلی به خود گرفته

ین نگرش مهارت و تفکر انتقادی رشد نکند، به همین دلیل دانش آموزان برتری و قدرت معلم را درونی کرده و ا

او، بعدها در زمینه های سیاسی و اجتماعی انتقال می یابد و سرانجام، مطابق به نظام نمره ای رتبه ای )پاداش و 

تنبیه( مدل مبتنی بر محتوا )سنتی( از فردیت و رقابت حمایت می کند، در نتیجه همبستگی و ارزش های 

نتایج تأکید کند با دیدگاه رفتارگرایان از آموزش  اجتماعی به حداقل می رسد. به نظر کاپلان، آموزشی که بر

همسان است. هر چند این فلسفه و روش آموزشی، واکنشی علیه مدل سنتی آموزش بوده و به عنوان رویکردی 

 مدرن تر و پیشرفته شناخته شده است اما کاستی و نواقص زیر در آن مشهود است:

سبکی انعطاف پذیر و ویژه اهداف را معین کرده و دانش آموزان را به اولاً در این روش، برنامه ریز با استفاده از 

 دریافت، هدایت و کمک از دیگران عادت می کنند.

ثانیاً آموزش در شکل فردی، به جداسازی دانش آموزان منجر می شود و به مشارکت در فعالیت ها اهمیت داده 

اجتماعی، این مدل آموزشی، افرادی مطیع و فرمانبر پرورش داده و  –نمی شود و سرانجام از دیدگاه سیاسی 

 (.1998 ،دانش آموزن را به سازگاری با وضع موجود و فعلی ترغیب می کند)براون و بروان

امانوئل کانت معتقد است که آموزش سنتی، صراحت فهم، تصور و حتی خرد را فدای حافظه می کند او می 

متکی است و آموزشی که تنها بر حافظه متکی باشد سطحی و حتی مخرب است.  گوید آموزش سنتی به حافظه

سطحی است چون به کار پرورش حیوان بارکش می آید و مخرب است چون سرانجام به نابودی قوه قضاوت و 

 ارزشیابی می انجامد.

ن باید بیاموزند، در رویکرد سنتی، متخصصین تعلیم و تربیت در مورد معلمان در مورد آنچه که دانش آموزا

تر )یعنی معلم( از بروز تجارب دردناک و  تصمیم می گیرند. آنها بر این باورند که رهبری و هدایت یک فرد عاقل

 (.1984وقت گیر برای دانش آموزان جلوگیری می کند )گیج و برلاینر، 

مک دیگران متکی باشد، بدیهی است در چنین حالتی، این اندیشه در دانش آموز القاء می شود که باید به ک

روش تدریس حاکم بر مدارس و کلاس های سنتی نیز روش تدریس کلاسی است و در تمامی مقاطع ابتدایی تا 

معروف است، قسمت عمده  "درس دادن"دانشگاه مورد استفاده بوده است. این روش همان روشی است که به 

وازی و پشت سرهم نشسته اند و معلم اوقات بیشتر مراحل تدریس در این کلاس ها دانش آموزان در ردیف های م
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وقت را سخنرانی می کند. علی رغم تأکید برخی از صاحبنظران بر حیطه شناختی و عاطفی در تدریس و توجه 

همزمان بر دانش و احساسات به عنوان بخش های جدایی ناپذیر از فرآیند یادگیری، چنانچه مشاهده می شود 

تر بر حوزه شناختی تکیه کرده و زمینه ها و جنبه های عاطفی را نادیده گرفته است، و تعلیم و تربیت سنتی بیش

این تأکید و توجه به ارتقای سطح شناختی و غفلت و بی توجهی از عواطف و احساسات، به خشونت روانی در 

شخصیت زندگی دانش آموزان منجر شده است که حاصل چنین رویکردی تربیت افرادی بی احساس و تهی از 

است )همان( فرض اساسی، در الگوی تدریس قدیمی و سنتی این است که ذهن فراگیر مانند یک ظرف خالی 

است که مربی باید دانش خود را خالی کند. در چنین دیدگاهی فراگیر موجود انفعالی است و تدریس آن با 

 فعالیت زیر همراه است:

معلم، اطلاعات را ارائه می کند و انتظار دارد که دانش انتقال دانش از معلم به دانش آموز به طوری که  -

 اموزان آنها را حفظ و بعد به خاطر آورد.

 انباشتن معلومات در ذهن غیر فعال دانش آموز -

طبقه بندی دانش آموز به دانش آموزش قوی و ضعیف و تعیین این که چه کسی واجد ارتقاء سطح  -

 بالاتری است.

 در کلاسانجام آموزش در محیط رسمی و  -

 ایجاد رقابت دانش آموزان -

در این الگو، سخنرانی کردن در حالی که دانش آموزان غیر فعال، ساکت، منزوی و در رقابت با هم هستند تنها 

 (.1384 ،شیوه تدریس است )علاقبند

ش روشهایی که امروزه در مؤسسات آموزشی مورد استفاده قرار می گیرند برای آموزش و تغییر رفتار در دان

آموزان نارسا و فاقد نتایج مطلوب هستند چون موضوع آموزش، اطلاعات و مهارتهایی است که قبلاً تهیه و تعیین 

شده است و کار اصلی مدرسه نیز انتقال آنها به نسل جوان می باشد. یادگیری در چنین شرایطی به معنی گرفتن 

ر جمع و ضبط شده است، و در جریان آن فعالیت و در مطالبی است که قبلاً در کتابها و اندیشه های افراد مسن ت

گیری دانش آموز به حداقل می رسد. در کلاس درسی که به صورت متداول و با روش سخنرانی برگزار می شود، 

دانش آموز عملاً فعال نیست و به علت عدم درگیری با موضوع درسی و معلم، چه بسا که تنها جسم او در کلاس 

د، یادداشت بر می دارد و با دیگران است ولی ذهن و روان او جدا از دیگران است)ثریا، حاضر باشد، می شو

1370.) 

در این صورت، جو حاکم بر کلاس، خشک و بی روح بوده و فاقد ارتباط دو سویه بین معلم و فراگیران و 

 فراگیران با فراگیران است.
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 زش به روش سنتی ذکر می کند:( ویژگی ها و خصوصیات زیر را برای آمو1373رهبری نژاد)

 همواره هدفهای محدودی انتخاب می شود مثلاً آماده ساختن جوانان برای ورود به دانشگاه-1

 پرورش بعد خاصی از وجود انسان را مورد توجه قرار می دهد -2

 .یادگیری، از طریق حفظ و تکرار صورت می گیرد و رغبت ها و احتیاجات شاگردان مورد توجه نیست - 3

تجربیات غیر مستقیم دیگران، یعنی سخنرانی و کتاب و نظایر آن به عنوان وسایل اصلی یادگیری به کار  -4

 می رود.

شاگردان وادار می شوند، فعالیت هایی را بدون توجه به اینکه به آنها راغب باشند یا استعداد فراگیری آن  -5

 را داشته باشند انجام دهند.

 آورند.شاگرد در انفرادی به بار می  -6

 حس رقابت را در دانش آموزان تقویت می کنند. -7

مربی سعی می کند عادت به اطلاعات و رعایت مقرراتی که معمولاً  جنبه تحلیلی دارد، را در وجود  -8

 شاگرد ایجاد و تقویت نماید

 تعیین برنامه صرفاً به وسیله معلم یا مقامات فرهنگی صورت می پذیرد و کودک در آن نقشی ندارد. -9

 فعالیتهای اموزشی، ترس اجبار و تهدید نقش اصلی را بازی می کند..در  -10

 عمل خلاف موجب تنبیه است. -11

 تفاوت های فردی افراد مورد توجه قرار نمی گیرد. -12

 محیط کلاس تنها نماینده محیط تربیتی است و حدود کار معلم و شاگرد محدود به آن است. -13

م که نظام آموزشی سنتی به جای اهتمام در تربیت اجتماعی با دقت در شیوه های رایج در مدارس در می یابی

دانش آموزان به شدت بر فرد گرایی و رقابتهای فردی متکی است و در بسیاری از زمینه ها به ارتباطات میان 

 (.1378 ،فردی و فعالیت های گروهی در بین دانش آموزان توجهی نشده است)منفرد

پشت سر هم می نشینند و در بسیاری موارد، مجاز نیستند با دانش  این که دانش آموزان در کلاسهای درس

آموزان دیگر مراوده داشته باشند و حتی اجازه ندارند در هنگام تدریس یا انجام تکالیف با دانش آموزان دیگر 

صحبت کنند و حتی در مدارس به دانش آموزان توصیه می شود که شخصا از وسایل خود نگهداری و استفاده 

د نشاندهنده این است که دانش آموزان در آموزش به سبک سنتی به رقابت با سایر دوستان خود ترغیب می کنن

سنتی معمولاً این یک تفکر را به دانش آموزان القاء می کند که بایستی چنان درس بخوانند  شوند. نظام آموزشی

ر مسیر منتظر افراد دیگر ننشینند تا دیگران که گوی سبقت را از دیگران بربایند. آنها به تدریج می آموزند که د

به آنها نرسند. در نظام آموزشی سنتی کمک به دانش آموزان ضعیف به یکدیگر نه وظیفه بلکه یک لطف تلقی می 



38 
 

(. خلاصه برخی از صاحب نظران بر این باورند که تدریس سنتی با چنین خصوصیاتی همواره 1378شود)منفرد 

موزش و پرورش نشان داده است که معلمان و مدارس در انتخاب این روش آموزشی ماندگار بوده و تاریخ آ

حرکتی کند داشته اند، اما این روش معمول و سنتی، امروز در همه پایه های تحصیلی و یا همه گروههای دانش 

 (.1382آموزان به یک میزان موفقیت به دست نیاورده است) شعبانی، 

 بنیادهای نظریه های یادگیری

و  «تجربه گرایی»هیلگارد در کتاب نظریه های یادگیری خود از دیدگاه های عمده معرفت شناسی، به نام های 

بنابراین با  نام برده است که زمینه را برای طبقه بندی نظریه های جدید یادگیری فراهم آورده است« خردگرایی»

اریخ نظریه های یادگیری نقش عمده را بر عهده توجه به اینکه این دو دیدگاه )تجربه گرایی و خردگرایی( در ت

 دارند به بررسی هر یک از آنها می پردازیم.

 تجربه گرایی -الف

تنها منبع معرفت است. هر چند تأکید بر تجربه حسی « تجربه»تجربه گرایی نظریه ای است که به موجب آن 

از تجربه ها نیز تا اندازه ای مورد توجه است با این وجود معرفت حاصل بازنگری فکری و روابط میان عده ای 

 (.4، ص 1367است)هیلگارد و باور، ترجمه براهنی، 

این موضوع که تجربه تنها مایع و پایه معلومات به شمار می آید به وسیله ارسطو مطرح گردید ارسطو میان 

گیری را در رابطه معتبر می عمل و ماده تمایز دقیقی تعیین نکرد. او عالم خارج را سرچشمه معرفت دانست و یاد

 (.48، ص1374شناخت)پارسا، 

در فلسفه تجربه گرایی سنتی قانون تداعی تنها مکانیسمی بود که از طریق آن معرفت »هیلگارد می گوید: 

، دیوید 2، جان لاک1قابل حصول بود این نظریه بعدها به طور عمده توسط فلاسفه انگلیسی از جمله توماس هابز

 (.4، ص 1367)هیلگارد و باور، ترجمه براهنی، « یافتپروده شد و قوام  5و جان استوارت میل 4هیل، جیمز 3هیوم

هیلگارد می گوید در این نوع دیدگاه دو اصل اساسی در مورد یادگیری مسلم : یادگیری در مکاتب تجربه گرا

 انگاشته می شود:

را « یادصورت ها»ایی ها درونی ساده یا نسخه ای از تأثیرات حسی وارد گنجینه حافظه می شود و بازنم -1

 به وجود می آورند.

                                                           
1 Thomas Hobbes 
2 John Locke 
3 David Hume 
4 . Jimz, Hil 
5 John Stuart Mill 
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تصورهای ساده ای که مجاور هم تجربه شده اند در حافظه پیوند می یابند و تصویرهای مرکب را به  -2

وجود می آورند به عبارت دیگر تصورهای ساده را یک پیوند تداعی به هم ارتباط می دهد )هیلگارد و باور، 

 (.5،ص 1367ترجمه براهنی، 

 خرد گرایی:-ب

هیلگارد در این رابطه می نویسد خرد گرایی یک دیدگاه عمومی انسانی است که به موجب آن تنها منبع اصلی 

نه مرجعیت.  معرفت، خرد یا عقل است. به این معنا که خرد تنها مبنای معتبر معرفت و اعتقاد و عمل است

بررسی های تجربی  ادراک معرفت از طریق خرد، باید هم هدفبنابراین وحی، شهود، با داده های حسی، فهم یا 

باشد و هم هدف بررسی های فلسفی. از نظر تجربه گرایان تصورهای ما نسخه های فعل پذیری از داده های 

و نامتبلوری هستند که فقط  ساخت نایافته –حسی هستند اما خرد گرایان معتقدند که داده های حسی توده 

دکارت، لایب نیتس و داده های خاص برای یک مکانیسم تفسیری محسوب می شوند. فلاسفه خرد گرا مانند 

 تقریباً در همه جهات با تجربه گرایی به مقابله پرداخته و در راه توسعه خردگرایی کوشش نموده اند 1کانت

 (.10،ص 1367)هیلگارد و باور، ترجمه براهنی، 

زمینه خرد گرایی را در اندیشه های افلاطون می توان یافت افلاطون یک فطرت گرا بود و باور داشت که دانش 

فطری است همچنین او یک خرد گرا بود زیرا معتقد بود که این دانش تنها از راه تعلل یا خردورزی به دست می 

 (.56، ص  1376آید)هرگنهان و السون، ترجمه سیف، 

اگرچه دانش ما به تمامی با تجربه ارتباط دارد اما نباید چنین نتیجه گرفت که »انت نوشته است: همانطور که ک

حصول دانش واقعی مستلزم قبول این پیش فرض است که علاوه بر داده « در تجربه ریشه دارد همه دانش ما

 هیه گونه رابطه ای باخاص حسی، چارچوبی از روابط فکری وجود دارد. در نظر دکارت حقایق بدیهی که  های

بلکه به  تجربه حسی ندارد ویژگی ذاتی ذهن هستند ما این حقایق بدیهی را از طریق حواس خود یاد نمی گیریم

اند به همین  طور شهودی آن ها درک می کنیم چون آن ها از آغاز زندگی بخشی از تجهیزات ذهنی ما بوده

کند بلکه این ما  ایق الزامی خود را بر ما تحمیل میجهت بر طبق نظریه خردگرا این طبیعت نیست که حق

رسیده از دنیای فراسوی   هستیم که قوانین را بر طبیعت طرح می کنیم. این حقایق از نظر خرد گرایان الهامات

شکلهای تجربه را در مقایسه با  حواس ما نیستند بلکه نمودهایی از ساخت ذهنی خود ما هستند و چارچوب و

 (.17، ص 1367)هیلگارد و باور، ترجمه براهنی،  فراهم می سازند محتوای تجربه

 مکاتب و نظریه های یادگیری

                                                           
1
 . Dekart & Libe nits & Kant 
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 :یادگیری از منظر رفتارگرایی -1

که  روانشناسی رفتار گرایی برای اولین بار توسط جان بی واتسون بنیان گذاری شد که معتقد بود برای این

است که به گونه ای با ثبات قابل اندازه گیری باشد و آن  صورت علم در آید نیازمند موضوعیه روانشناسی ب

در نظر گرفته می شود که فرمان آن دست  حیوانات موضوع رفتار است. در مکتب رفتارگرایی انسان همانند مابقی

محیط است و به هر سو که محیط )محرک( بخواهد رفتار را به همان صورت خواهد راند. بنابراین محرکهای 

اصلی بروز رفتار و یادگیری  در انسان می باشند. در واقع یادگیری یک جریان شرطی است که  محیطی عامل

در اخذ می کند. انگیزش عامل وادار کننده به واکنش و عمل  1والبرگ و هارتلفراگیر واکنش جدیدی را در آن 

رورش نتیچه می گیرند که است که از محرکها ناشی می شود بررسی اثرگذاری دیدگاه رفتارگرایی در آموزش و پ

حالت تصادفی دارند اما  نظریه تداعی گرایی و تجربه گرایی)رفتارگرایی( بر این اصل استوارند که فعالیتهایی موجود

 .(1382 ،فعالیتهایی خاصی که با نتیجه خوشایند همراه باشند در نوار ضبط شده ذهنی باقی می ماند)فتحی آذر

در فرایند یادگیری ابتدا وضع یا حالتی در یادگیرنده اثر می کند سپس او را از نظر صاحبنظران نظریه شرطی 

وادار به فعالیت می نماید و در بین وضع یا حالت و پاسخ ارائه شده ارتباط برقرار می شود و سرانجام عمل 

 .(1382یادگیری صورت می گیرد. در واقع یادگیری عبارت از ارتباط بین محرک و پاسخ است)شعبانی 

نهضت رفتار گرا در روانشناسی به دنبال استفاده از رویه های تجربی به مطالعه رفتار در رابطه با محیط بوده 

 است. سه موضوع مفروضه اصلی این نظریه را تشکیل می دهند که عبارتند از:

یادگیری  رفتار قابل مشاهده بیشتر از فرایندهای درونی فکر در کانون بررسی قرار می گیرد به طور ویژه -

 تغییر در رفتار آشکار است.

محیط در شکل دهی رفتار افراد مؤثر است. آنچه یاد گرفته می شود به وسیله عناصر محیطی معین می  -

 شود نه به وسیله فرد یادگیرنده

اصول مجاورت )چگونه دو رویداد در یک زمان با هم ارتباط برقرار می کنند( و تقویت)هر وسیله که  -

گیرند)مریام و رویدادی را افزایش دهد( در توضیح و تشریح فرایند یادگیری مورد توجه قرار می احتمال تکرار 

 (.2005، 2کافارلا به نقل اسمیت

که امر یادگیری در نظریه های محرک و پاسخ )رفتارگرایی( تحقق یابد لازم است به شناخت و  برای این

 :(1374 ،توجه نمود )پارساباید زیر موراد اهمیت 

 ادگیرنده: موجودی است دارای اعضاء حسی و دستگاههای عصبی و عضلانیی -

                                                           
1 . Wahlberg & Hartel  
2
 . Meryam & Kafarla & Smith 

http://www.google.com/search?hl=fa&biw=1020&bih=567&sa=X&ei=b7m2TfzWDoGy8gO9srxN&ved=0CBMQBSgA&q=Wahlberg+%26+Hartel&spell=1
http://www.google.com/search?hl=fa&biw=1020&bih=567&sa=X&ei=b7m2TfzWDoGy8gO9srxN&ved=0CBMQBSgA&q=Wahlberg+%26+Hartel&spell=1


41 
 

یادگیری عبارت از تغییر رفتار موجود زنده است که بر اثر رشد طبیعی و تجربه های محیطی حاصل می  -

 گردد.

پاسخ است. بنابراین اصل، امور هنگامی  –مجاورت: یکی از پدیده های اساسی در نظریه های محرک  -

 آموخته می شود که در مجارت زمانی یا مکانی یکدیگر را تقویت نمایند.

پاسخ است. به اعتقاد طرفداران این نظریه ها  –تمرین یکی دیگر از عوامل مؤثر در نظریه های محرک  -

 بار حاصل نمی شود. آموختن با یک

ونه نظریه هاست. و هنگامی پدیدار می شود که پاسخ به محرک تقویت: نیز از شرایط مهم در این گ -

 موجب رضامندی و خشنودی باشد و گرنه موجود زنده گرایشی به آموختن خواهد داشت.

ه ای را ظافرادی چون واتسون، پاولف، ثوراندایک و اسکینر در تبیین دیدگاه رفتارگرایی اثرات قابل ملاح

ن نظریه رفتارگرایی، نظریه شرطی سازی کنش گر است که از سوی اسکینر گذاشته و در قرن حاضر نیز مهمتری

در تبیین یادگیریهای انسان مطرح گردیده است. در بررسی تأثیر رفتار گرایان در امر آموزش بیش از هر چیز 

 تعدیل رفتار، مدیریت کلاس، مدیریت درس و آموزش برنامه ای مطرح می باشد.

 

 شناخت گرایی:یادگیری از چشم انداز  -2

که در آمریکا به صورت اشتیاق مهمی برای ، شناخت گرایی از مکاتب مهمی است که در مقابل رفتار گرایی

ظهور نمود طرفداران این شاخه از روانشناسی ویژگیهای خاص ، روانشناسان در بررسی یادگیری جریان داشت

نظریات خود را دارند. برخی به زبان عددها به حافظه، و تعداد زیادتری بر حل مسأله و فرآیند شناختی آن تأکید 

 ادگیرییادگیریهای ساده را تبیین می کند ولی نمی تواند ی SR1دارند اما اکثریت آنها براین عقیده اند که نظر به 

توجیه نماید. اگرچه دیدگاه شناخت گرایی نقش عوامل محیطی را مورد توجه قرار  له راأپیچیده ای چون حل مس

را شرط لازم برای ظهور و بروز رفتار می داند اما برای شناخت اهمیت زیادی قایل می شود بدین  می دهد و آن

را حاصل ترکیب و تلفیق مجرکها با شناختها می  ، آنترتیب برای اینکه رفتار را نتیجه و محصول محرکها بداند

داند. از این رو پردازش اطلاعات هسته اصلی برای درک رفتار به شمار می آید. در این دیدگاه یادگیری فرایندی 

جهت دار، فعال و وابسته به فعالیتهای ذهنی و فکری است که به دانش و بینش و ساخت شناختی یادگیرنده 

 (1382 ،تحی آذروابسته است)ف

                                                           
1
 پاسخ-محرک - 
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روانشناسان گشتالت چنین تصور کردند که وقتی ارگانیسم با مسئله روبرو می شود یک حالت عدم تعادل 

له ادامه می یابد. بنابراین از نظر روانشناسان گشتالت عدم اق می افتد و تا زمان حل شدن مسئشناختی در او اتف

را وادار می کندتا تعادل نظام ذهنی اش را باز یابد )هرگنهان تعادل شناختی ویژگیهای انگیزشی دارد که ارگانیسم 

 (.1376،ترجمه سیف ،و السون

ی از شناخت، ادراک و بینش می دانند. از دیدگاه نظریه پردازان ظریه شناخت گرایی یادگیری را ناشصاحبان ن

 عده براین باورند که یادگیریشناختی یادگرفته های جدید فرد با ساختهای شناختی قبلی او تلفیق می شود. این 

یک جریان درونی و دائمی است. از نظر پیروان شناختی، شاگردان موجوداتی فعال و کنجکاوند با همین دلیل 

گونه ای سازمان دهی کنند که شاگردان بتوانند به ه های آموزشی را ب به معلمان توصیه می کنند که محیط

که شناخت گرایان بر فعال بودن دانش آموزان در فرایند  رغم این ی( عل1382 ،بصیرت و اکتشاف برسند)شعبانی

یادگیری تأکید دارند، ولی در چگونگی اجرای فعالیتها و نحوه مشارکت و سهیم شدن فراگیران در  –یاددهی 

برخی یادگیری اختلافاتی نیز با همدیگر دارند. بعضی از نظریه پردازان این مکتب بر استفاده از روش مکاشفه ای، 

دیگر روشهای حل مسأله  و عده ای دیگر نیز روشهای توضیحی کلامی و دریافتی در تدریس را پیشنهاد می 

و  2، گانیه1نمایند. از میان شناخت گرایان صاحب نفوذ در تدریس و پیشرو در برنامه ریزی درسی می توان از برونر

ری مکاشفه ای را مطرح می کند و نظریات وی ستون فقرات و بنیان اکثر نظریه های ینام برد. برونر یادگ 3آزوبل

روش مکاشفه ای تأکید دارد که  بهبه نوعی  نیزبرنامه های درسی و چگونگی امر آموزش را تشکیل می دهد. گانیه 

ه حالت توضیحی وردن پیش نیازهای ضروری می باشد. آزوبل نیز طرفدار روش تدریس بآمستلزم راهنمایی و بر

طرح یادگیری معنی دار و پیش سازمان دهنده نقش بسزایی در چگونگی کاربرد روانشناسی در تدریس است و با 

 .(1382 ،داشته است)فتحی آذر

 یادگیری از چشم انداز آرمان گرایی -3

ذاتاً از مفهوم روش تدریس ایده آلیستی از مفهوم معرفت شناسی این مکتب اخذ شده است. فرآیند تفکر 

ی است. خودکاوی درون گرانه ای که طی آن یادگیرنده محتوای ذهن خویش را مورد بررسی قرار ختسنخ شنا

ند نماینده حقیقت کهن است هست که همگان در آن سهم نن حقایقی را می یابد که به دلیل آمی دهند و در آ

ش فروبل بنیانگذار کودکستان، بر اصل موجود است مربیان ایده آلیست همچون فریدری« در روح جهان»که در 

خود فعالی تأکید کرده اند. محرکاتی که معلم فراهم می کند و محیط آموزشگاهی که فعالیت های فکری را 
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سرلوحه کار خود قرار می دهد، فرایند یادگیری را غنی می سازند. آموزش رسمی وسیله مؤثری برای تحریک 

ت و غور میراث فرهنگی از طریق برنامه درسی بخشی از آموزش و علائق نهان کودک به شمار می آید بس

 پرورش رسمی ایده الیستی را تشکیل می دهد.

معلم رئالیست باید بر شماری از شیوه های تدریس از سخنرانی گرفته تا بحث و گفتگو و آزمایش مسلط 

 باشد. 

جریان که به طوریکه نموده  اجراضروری است با مهارت بسیار برای اجرا بسیار معلم باید روش های آرمانی که 

سازمان داده شود که موجب تکرار فعالیت پژوهشی محقق و دانشمند  موفقیت یادگیری به گونه اییادگیری برای 

 باشد. 

 یادگیری از چشم انداز عملگرایی -4

مه موضوع محور سنتی را از دیرباز با برنا1گرا نظیر دیویی، روسو، پستالوزی، و پارکر  لممصلحان تربیتی ع

آموزش و پرورش رسمی در ارتباط بوده است، به چالش خواندند، منتقدان برنامه درسی موضوع محور خرده 

گیری می کردند که تدریس مجموعه ای از اطلاعات جداهم مانند تاریخ، جعرافی، ریاضیات و علوم تا حد صوری 

تنزل کرده است آموزش رسمی حالت  انتزاعی پیدا کرده است به این  گرایی خشک و فضل فروشی گذشته محور

 زا شده است.جمعنی از علایق، نیازها و تجارب کودکان م

عملگرایی، به ویژه گونه آزمایش گرانه دیویی، فلسفه ای بود که نظام های فکری و تربیتی موجود را به مبارزه 

کند این مکتب  پایدارهایی مطلق و  گرایی را جایگزین مشرب طلبید. این مشرب فکری در صدد برآمد تا آزمایش

که روش های علمی در مفهومی وسیع، همان روش تجربه و خرد اجتماعی است. دیویی در آثار خود  تأکید دارد

در زمینه فلسفه تعلیم و تربیت بر نقش مدرسه به عنوان یکی از مهمترین عوامل جامعه ساز تأکید می کند. 

ت دیویی، فعالیت و مشکل گشایی را محور قرار داد که این عوامل خود موجبات دگرگونی اندیشه ها را فلسفه تربی

 .(1384 پاک سرشت،درباره آموزش و پرورش فراهم ساخت)

 یادگیری از چشم انداز وجود گرایی -5

شخصی و عاطفی آموزش و پرورش اگزیستانسیالیستی عناصری از تجربه را مورد توجه قرار می دهد که ذهنی، 

باشد و رویارو شدن انسان را با موقعیت هایی ترغیب می کندکه او را به سوی این شناخت رهنمون باشند که 

پاک سرشت، انتخاب های انسان مستلزم طرح پرسش مشخصی درباره خیر و شر و درست و نادرست است)

1384). 
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ا و موضوعی است که واقعیت های طبیعی و از چشم انداز اگزیستانسیالیستی، برنامه درسی شامل مهارت ه

اجتماعی را تبیین می کنند و مهم تر از همه شامل علوم انسانی است که مبین انتخاب انسان است و خود 

موضوعاتی از قبیل تاریخ، ادبیات، زبان، ریاضی، علوم و غیره به عنوان حوزه های معرفت  مسلم انگاشته می شوند 

یا سازمان برنامه درسی، بلکه در معنایی نهفته است که دانش  ر ساختار معرفت،یری نه دمرحله حساس یادگ

 آموزان می سازند.

را در فهرست نظریه های شناختی  1هرگنهان و السون در کتاب مقدمه ای بر نظریه های یادگیری نظریه تولمن

 ده اند:قرار داده و پنج دیدگاه از نظریه های یادگیری را به صورت زیر دسته بندی کر

 

 

 

 

 (1986( دسته بندی نظریه های یادگیری از هرگنهان و السون)2-1جدول شماره)

پارادایم کارکرد 

 گرایی

پارادایم تداعی 

 گرایی

 -پارادایم عصبی  پارادایم شناختی

 فیزیولوژیکی

 پارادایم تکاملی

 ثراندایک

 اسکینر

 2هال

 پاولف

 گاتری

 3استیس

 نظریه گشتالت

 4پیاژه

 تولمن

 5بندورا

 6نورمن

 *8بولتن *7هب

که می توانیم زیر عنوان کلی رفتار گرایی هم نظریه »آنها در توضیح بیشتر این تقسیم بندی چنین گفته اند 

های کارکردگرایی را قرار دهیم که یک نظریه رفتار گرایانه ، کارکرد گرایانه نام بگیرد یا تداعی گرایانه، به نوع 
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هرگنهان و «)ین منشأهای آن رفتار وابسته خواهد بودرفتاری که آن نظریه بر آن متمرکز می شود و چگونگی تعی

 (.72، ص 1384ترجمه سیف،  –السون 

به هر حال پژوهش گران علم روانشناسی یادگیری را از دیدگاههای مختلف مورد بررسی قرار داده و یافته های 

ام از آنها اصول و شرایطی آنان در توجیه و تبیین پدیده هایی یادگیری به نظریه های متفاوتی انجامید که هر کد

 را برای کاربرد در کلاس درس و یادگیری آموزشگاهی تجویز می کنند.

در این پژوهش با مطالعه فلسفی تقسیم بندی نظریه های یادگیری آنها به سه طبقه؛ رفتار گرایی، شناخت 

های شناخت گرایی است در گرایی و اجتماعی تقسیم شده اند از این نظر که یادگیری اکتشافی مربوط به نظریه 

 اینجا فقط نظریه های مربوط به آن بررسی می شود.

روانشناسی شناختی بر نقش فعال و سازنده ی یادگیری در موقعیت یادگیری تأکید دارند. دانش آموزان به 

ی جای این که در برابر محیط خود به صورت خودکار واکنش نشان دهند معنا می آفرینند و واقعیت خود را م

سازند. زیر بنای نظری روانشناختی شناختی این است که پردازش اطلاعات حیاتی ترین فعالیت انسان است 

ووظیفه اصلی ذهن انسان جست و جو، کسب و ذخیره سازی و حفظ و استفاده از اطلاعات درباره جهان 

 (.46، ص1375، ترجمه خرازی، 1است)گلاور و برونینگ

یادگیرنده در نتیجه یادیگیری در ذهن یا محافظه خود یک ساخت شناختی به باور روانشناسان شناختی 

تشکیل می دهد که در آن اطلاعات مربوط به رویدادهای مختلف نگهداری می شوند و سازمان می یابند، پس، از 

 نظر این روانشناسان، یادگیری ایجاد تغییر در رفتار آشکار نیست بلکه ایجاد تغییرات در ساخت شناختی و

 (.258، ص 1380فرآیندهای ذهنی است)سیف، 

 نظریه یادگیری گشتالت

روانشناسان پیشاهنگ نظریه گشتالت چهار دانشمند آلمانی با نامهای ماکس ورتایمر، ولفگنگ کهلر، کرت 

اور بوده اند که از میان آنها ورتایمر بنیان گذار رسمی این نظریه به حساب می آید هلیگارد و ب 2کافکا و کرت لوین

نظریه گشتالت یکی از نمونه  های محدود خردگرایانه در روانشناسی »در کتاب نظریه های یادگیری می نویسند 

است و یادآور می شوند که ادراک و فرآیندهای مسئله گشایی بیش از هر چیز دیگر مورد توجه روانشناسان 

د. آموخته ها حاصل قوانین سازمانی گشتالت بود و یادگیری یک امر ثانوی و فرعی و کم اهمیت تلق می ش

ادراکی اند و توسط آن ها مشخص و معین می شوند، ماهیت عملکرد نیز تابع این است که موقعیت حاضر به چه 
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شیوه ای توسط فرآیندهایی مسئله گشایی تحلیل می شود و برای این منظور به چه صورتی از ردپای تجارب 

 (.281، ص 1367مه براهنی، استفاده می شود)هلیگارد و باور، ترج

 مفهوم گشتالت

تعریف گشتالت به معنای قالب یا فرم، شکل یا طرح است. معنی گشتالت در روانشناسی گشتالتی آن است که 

تجارب روانی را نمی توان به »نظریه پردازان گشتالت معتقدند که « کل از اجزای تشکیل دهنده آن بیشتر است»

به نظر آن ها کل چیزی « تجزیه کرد به نحوی که هر کدام جداگانه قبل مطالعه باشدعناصر و اجزای کوچک تر 

 (.45، ص1375بیشتر از  اجزای تشکیل دهنده خود است)گلاور و برونینگ، ترجمه خرازی، 

 یادگیری در نظریه گشتالت

آید. یادگیری در  یادگیری برای روانشناسان پیرو نظریه گشتالت به صورت مسئله ای در زمینه ادراک در می

بینش حاصل از درک موقعیت یادگیری به عنوان یک کل یک پارچه و آن هم از طریق »زمینه گشتالت عبارت از

بنابراین در روانشناسی گشتالت « کشف روابط میان اجزای تشکیل دهنده موقعیت یادگیری حاصل می شود

ی یابد که بتواند از طریق درک روابط میان  یادگیری یعنی کسب بینش یادگیرنده وقتی به بینش درست دست م

،  1380)سیف،  اجزای موقعیت یادگیری به صورت یک کل سازمان یافته به تمامیت آن موقعیت پی ببرد

 (.260ص

 اصول یادگیری در نظریه گشتالت

 هرگنهان و السون اصول یادگیری گشتالت را به صورت زیر ذکر کرده اند:

 مرحله پیش از حل مسئله -1

 ویژگی های یادگیری همراه با بینش -2

 جابجایی -3

 (.290-306صص، 1376ردپا)هرگنهان و السون ترجمه سیف،  -4

 کاربردهای آموزشی نظریه گشتالت

( تعدادی از اصول اساسی یادگیری وابسته به روانشناسی شناختی را استخراج کرده و تأکید 1998) 1هارتلی

و اتصال است. به جای کسب عادات، یادگیرنده نقشه یا راهبرد  می کند که یادگیری نتیجه استنتاج، انتظارات
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اصولی که  )مربوط به یادگیری( به دست می آورد و دانش قبلی جهت کمک به این امر مهم تلقی می شود.

 هارتلی ارائه کرده به شرح زیر است:

د گرفته می شوند و الف( آموزش باید خوب سازماندهی شود. موضوعات درسی با سازماندهی مطلوب، خوب یا

 بهتر به یاد می مانند.

روابط منطقی بین  –ب( آموزش باید به طورر واضح ساختاربندی شود. موضوعات درسی دارای ساختار ذاتی 

 اجزاء را به هم مربوط می سازد. –ایده های اصلی و مفاهیم 

مختلف محیط را مورد توجه ج( جنبه ادراکی تکلیف مهم هستند یادگیرندگان به طور گزینشی حیطه های 

 قرار می دهند بنابراین طریقی که یک مسئله ارائه می شود مهم است و باید یادگیرنده آن را درست بفهمد.

 د( دانش پیشین مهم است، موضوعات باید با آنچه که قبلاً یاد گرفته شده اند متناسب باشد.

می سازند، تفاوت ها در سبک شناختی و روش های و( تفاوت بین افراد مهم است، چون که یادگیری را متأثر 

 دست یابی به یادگیری مؤثر هستند.

هی( بازخوردهای شناختی اطلاعاتی به یادگیرندگان درباره موفقیت یا شکست هایشان در رابطه یا تکلیفی که با 

اسمیت، ش است)آن درگیر هستند می دهد، تقویت از طریق دادن اطلاعات )آگاهی از نتایج( مؤثرتر از پادا

 (.1، ص2005

طبق نظر ورتمایر ، رسیدن به فهم مطالب مستلزم جنبه های زیادی از یادگیرندگان، چون عواطف، نگرش ها، 

ادراک و البته هوش آنان است. برای کسب بینش نسبت به حل مسئله، دانش آموز نیاز ندارد منطقی عمل کند 

بازسازی و مرتب کند تا این که راه حل مبتنی بر فهم مسئله به دست بلکه او باید به طور شناختی اجزاء مسئله را 

آید. این که این عمل چگونه صورت می پذیرد، از دانش آموزی به دانش آموز دیگر فرق می کند همان طور که از 

نظر ورتایمر استنباط می شود وی دو روش سنتی آموزش، یعنی روش منطقی، که قواعد را تجویز می کنند و 

پاسخ از راه تمرین، حفظ کردن و تقویت بیرونی تأکید می  –ش تداعی گرایی، که بر یادگیری پیوندهای محرک رو

 1376ورزد را کم اهمیت دانسته و بر نوعی تفکر بارآور تأکید می کنند)هرگنهان و السون، ترجمه سیف، 

 (.312صص

بینش لازم را به دست آورد. معلم باید تا جایی  با توجه به موارد بالا، برای این که شاگرد بتواند در درس خود

 که امکان دارد موارد زیر را هنگام تدریس مدنظر قرار دهد:

 تعیین هدفهای درسی و آموزشی مشخص و قابل درک برای شاگرد -1

 عرض موارد آموزشی در قالب شالوده و ترتیب اصولی و منطقی -2
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کسب بینش در شناخت عناصر  ترتیب مطالب جدید در ساخت کلی و کمک به شاگرد برای -3

 مربوط

در راه کسب بینش از هر وسیله مؤثری مانند ترسیم نمودار، روش سقراطی و همچنین از برگه  -4

ها و آزمایشهای علمی بهره جست. از لحاظ گشتالت معلم قبل از آغاز درس باید کلیات مطالبی را 

گام به گام را پیش ببرد)پارسا، که می خواهد تدریس کند از نظر شاگران بگذارند و سپس مرحله 

 (.233، ص 1374

 نظریه یادگیری معنادار کلامی آزوبل

یکی دیگر از نظریه های شناختی یادگیری معنی دار کلامی یا یادگیری دریافتی است که به وسیله دیوید 

ه های یادگیری مطرح گردید و ارتباط این نظریه با یادگیری آموزشگاهی بیش از سایر نظری 1962آزوبل در سال 

است. به نظر آزوبل هر رشته علمی را می توان مجموعه ای سازمان یافته و منظم از مفاهیم، روابط و نظریه ها در 

نظر گرفت و آن ها را با نظام پردازش و ذخیره اطلاعات مقایسه کرد. به نظر او ذهن انسان بستری سازمان یافته و 

ات است آزوبل این بستر را هرم ساخت شناختی می نامد. به نظر آزوبل منظم برای پردازش و ذخیره سازی اطلاع

هرم شناحتی هر انسان در هر رشته، از مجموعه اطلاعات، مفاهیم روابط و نظریه های اکتسابی فرد در آن رشته 

زوبل به تشکیل می شوند. در قاعده این هرم، اطلاعات ساده و در رأس آن، انتزاعی ترین اطلاعات قرار می گیرد)آ

 (.160ص 1385نقل کدیور، 

 معنادار بودن یادگیری

از نظر آزوبل مطلوب ترین نوع یادگیری معنادار بودن آن است نه طوطی وار بودن آن و معتقد است که 

یادگیری معنی دار از راه ایجاد ارتباط بین مطالب تازه و مطالب قبلاً  آموخته شده ایجاد می شود و منظور از 

ارتباط بین مطالب تازه و مطالب قبلی این است که بین مطلب جدید یادگیری و ساخت شناختی فرد نوعی ایجاد 

ارتباط برقرار گردد. بنابراین یادگیری معنی دار مستلزم آن است که یادگیرنده از قبل مفاهیمی را که مفهوم 

به صورت معنی دار، آن مطالب جذب  جدید قابل ربط دادن به آن است آموخته باشد هنگام یادگیری مطالب تازه

هرم ساخت شناختی می شوند. آزوبل این جذب شدن مطالب را در ساخت شناختی شمول نام نهاده است 

بنابراین آزوبل اصطلاح مشمول کننده را به جای مفهوم یا اندیشه مورد استفاده قرار داده است. در نظریه آزوبل 

 (.310، ص 1374اقی و شمول همبستگی حاصل می شود)پارسا، یادگیری از طریق فرآیندهای شمول اشتق
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وقتی که مطالب تازه مورد بخصوصی از مطالب موجود در ساخت شناختی باشد، یا وقتی که مطلب تازه آن قدر 

به ساخت شناختی شباهت دارد که می توان آن را مستقیماً بخش مشتق شده ای از مطالب ساخت شناختی 

شمول اشتقاقی می نامند، برای مثال، در روش یادگیری اطلاعات از طریق مثال ها مربوط  دانست این یادگیری را

به یک مطلب قبلاً آموخته شده، شمول اشتقاقی صورت می گیرد. از سوی دیگر وقتی که مطلب تازه مورد 

تگی بخصوصی از مطالب و مفاهیم موجود در ساخت شناختی نباشد.یادگیری آن مطلب از طریق شمول همبس

انجام می گیرد آزوبل فراموشی را با فرایند شمول زوالی توجیه می کند. شمول زوالی هویت و استقلال مطالب 

یادرفته شده بر اثر مرور زمان به اعتقاد آزوبل، نقش شمول زوالی کاستن از بار حافظه و افزایش کارآیی سازمان 

 شناختی است.

نده هایی که ناپایدار، مبهم یا کم ارتباط هستند و یا در مورد آن این روند زوالی به ویژه در مورد مشمول کن

دسته از مطالب یادگیری که قدرت تمیز چندانی ندارند یا به خوبی آموخته نشده اند اتفاق می افتد.)سیف، 

 (.274-275ف ص 1380

 ش سازمان دهنده هاپی

و مجردی که درباره اطلاعات جدید قبل  دیدگاه های کلی»از نظر آزوبل پیش سازمان دهنده عبارت است از : 

آزوبل معتقد بود که اطلاعات جدید زمانی بهتر و ساده تر آموخته می شود « از آن اطلاعات داده شود وجود دارد

که با ساختارهای با ثباتی که فرد قبلاً در ذهن خود دارد مرتبط شوند. به اعتقاد آزوبل پیش سازمان دهنده به 

کند تا اطلاعات جدید را با دانش فعلی خود ربط دهد)گلاور و برنینگ، ترجمه خرازی یادگیرنده کمک می 

 (.75، ص 1375

 کاربرد نظریه معنادار در آموزش

به عقیده آزوبل برای این که درس معلم موفقیت آمیز باشد نخستین کاری را که باید انجام دهد پی بردن به 

رای این کار باید به وسیله آزمون های معلوماتی و سوابق تحصیلی ساخت شناختی یادگیرندگان است. معلم باید ب

خود معلومات شاگردانش را قبلاً تعیین کند و پس از آگاهی از میزان معلومات شاگردان باید قبل از آغاز درس 

جدید از پیش سازمان دهنده بهره گیرد. آزوبل همچین معتقد است که عوامل انگیزشی و نگرشی در حفظ و 

اری مطالب مؤثر است، اما به طور مستقیم در فرایند یادگیری دخالتی ندارند فقط با بالابردن میزان توجه، نگهد

کوشش و آمادگی موجب تسریع و تسهیل یادگیری می شوند و وی مهمترین عامل انگیزشی را سائق شناختی 

 (.312ص ،  1374)پارسا، نامیده است
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 نظریه پردازش اطلاعات

اطلاعات یا خبرپردازی در نتیجه پیشرفت های فنی در علوم دیگر شکل گرفت و جایگزین نظریه پردازش »

نظریه های رقیب گردید. این نظریه انسان ها را پردازش گران فعال اطلاعات می داند و تأکید می کند که 

ند و این اطلاعات مطالعه حافظه ممکن نیست مگر آن که قبلاً دریابیم یادگیرنده با اطلاعات جدید چه کار می ک

تا چه میزان برای یادگیرنده با معناست. در این نظریه انسان ها در حقیقت نظام های پردازش گر اطلاعات 

 . بر این اساس این دیدگاه حافظه عبارتست از :(1988 ،) دلاروزا«هستند

 رمزگذاری اطلاعاتی که توسط اعضای حسی ثبت شده است. -1

 ذخیره کردن اطلاعات -2

 (.69، ص 1375یا یادآوری اطلاعات به هنگام ضرورت)گلاور و بروکینگ، ترجمه خرازی،  بازیابی-3

بر اساس نظر دکتر سیف در توضیح نظریه خبرپردازی می توان گفت عنوان نظریه برای این روانشناسی جدید 

اطلاعات است به دلیل این که در همه نظریه های روانشناسی جدید یادگیری انسان یک فعالیت مستمر پردازش 

لذا بهتر است به جای نظریه از رویکرد برای توضیح این رویکرد استفاده شود. روانشناسان در تمام طول تاریخ 

سعی کرده اند فرایندهای ذهنی و رفتاری انسان ها را به کمک الگوهایی خارج از انسان تبیین کنند که عمده 

سی خبرپردازی فرآیندهای خبرپردازی در انسان با فرآیند ترین آن ها ماشین بوده است. بنابراین در روانشنا

 (.1380)سیف، خبرپردازی در کامپیوتر شبیه دانسته شده است

 کاربرد آموزشی نظریه پردازی اطلاعات 

بر اساس نظر گلاور و برونینگ اساس پردازش اطلاعات در ابعاد مختلف آن، معناداری است برای این که 

 -ثر باشد، باید به نحو مناسبی با اطلاعات موجود در حافظه دراز مدت ارتباط یابدیادگیری جدید مفید و مؤ

یکی از راه های ایجاد ارتباط بین مطالب کم معنا و مطالب با معنا استفاده از یادیارها روش های کمک به 

اطلاعات جدید  حافظه است. یادیارها عبارتند از قافیه ها، کلمات، تصائیر و هر مطلب آشنایی که به همراه

آورده می شود تا  آن را قابل حفظ سازد مثلاً برای یادآوری قواعد صرف و نحو یا املا از نظم شعری به منزله 

توصیه به  (.1985 ،)لویندر مؤثرترین نوع یادیار از تصاویر ذهنی استفاده می شود -یادیار استفاده می شود

ند، ابزار یادیار نیرومندی را در اختیار ایشان می گذارد. دانش آموزان که از تصاویر ذهنی استفاده می کن

تصاویر ممکن است یادآوری بسیاری از انواع مطالب را به نحو معناداری افزایش دهد. سیف در کتاب 

 روانشناسی پرورشی راهنمایی هایی به معلمان در استفاده از نظریه خبرپردازی به شرح زیر ارائه داده است:

 ه دانش آموزان به مطالب درسی جلب کنید.سعی کنید توج -
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به دانش آموزان کمک کنید تا نکات مهم را از نکات غیر مهم جدا کند و بر مطالب با اهمیت تأکید  -

 بورزند.

 به دانش آموزان کمک کنید تا اطلاعات جدید را با آنچه از قبل می دانند ارتباط دهند. -

 آموزان بدهید.فرصت تکرار و مرور اطلاعات را به دانش  -

 موضوعات درسی را به طور سازمان یافته و روشن ارائه دهید. -

 (318-319صص، 1380 ،)سیفبر معنی مطالب تأکید کنید، نه حفظ طوطی وار آن ها -

 سبک های یادگیری

از ویژگیهای یادگیری مهم انسان برخورداری از توانایی یادگیری است پیشرفت و تمدن مقابله با طبیعت و  

 مهار آن و دستیابی به فن آوری پیچیده کنونی، حاصل تلاش او برای یادگیری و تجربه اندوزی بوده است.

طون معتقد بود که دانش ارثی تاریخچه بررسی یادگیری یادگیری به دوره افلاطون و ارسطو می گردد. افلا

است که آدمی از راه اندیشیدن درباره محتوای ذهن کسب دانش می کند. از سوی دیگر، ارسطو معتقد بود که 

 (.1374دانش نتیجه تجربه حسی است و ارثی نیست )هرگنهان و السون، 

ب محسوب می شد از قرن عقاید افلاطون درباره ماهیت دانش از آغاز مسیحیت تا دوره رنسانس نظریه غال

هفدهم به بعد دانشمندانی چون رنه دکارت، توماس هابز و جان لاک نظریه فطرت گرا را مطرح نمودند و اعتقاد 

داشتند که اندیشه ها حاصل تجربه است. تلاش این دانشمندان سبب توسعه دیدگاه تجربه گرایی در نظریه های 

دنیای روانشناسی در ایالات متحده در تسخیر مکتب تداعی  1970تا  11920یادگیری شد به طوری که از سال 

 (.1377بود)گلاور و همکاران، 

از آنجا که در مکاتب تداعی، انسان گیرنده نافعال محرکها تلقی می شد، فرایندهای ذهنی و فکری انسان مورد 

ریه های شناخت گرایی می توجه آنها نبوده، در نیمه دوم قرن بیستم رویکرد شناخت گرایی شکل گرفت. از نظ

توان به نظریه یادگیری گشتالتی، نظریه یادگیری معنی داری کلامی آزوبل و نظریه یادگیری شناختی اجتماعی 

بندورا اشاره کرد. از دیگر نظریه های شناختی یادگیری که به آن اشاره شد، نظریه خبرپردازی یا پردازش 

گیری به جریان دریافت محرکهای محیطی به وسیله گیرنده های اطلاعات است. در روانشناسی خبرپردازی یاد

حسی، گذر این محرکها از حافظه حسی و کوتاه مدت، معنی دار شدن و در نهایتاً قرار گرفتن در حافظه دراز 

 0(2000)واتکینز، مدت گفته می شود



52 
 

صورت فعالانه با نزدیک شدن  یادگیری غالباً به عنوان یک فرآیند سودمند تعریف می شود که فراگیر در آن به

تیناجرو، به اطلاعات، مرتبط کردن آنها با دانش قبلی خود و کنترل و هدایت فرایند یادگیری خود عمل می کند)

1998.) 

اما توانایی بالقوه افراد برای یادگیری متفاوت است. انسان ها در یک موقعیت یکسان، متفاوت یاد می گیرند که 

ای متفاوت یادگیری آنان باشد، این سبک ها تعیین می کنند که در برخورد با یک مهمترین دلیل آن سبکه

موقعیت، فرد چه مدت، به چه چیز و به چه میزانی توجه کند. سبکهای یادگیری شامل باورها، اعتقادات، رجحان 

نند و اما تمام این ها و رفتارهایی است که افراد به کار می برند تا در یک موقعیت معین به یادگیری خود کمک ک

ؤثر با موقعیت اخلال ایجاد سبک ها الزاماً کمک کننده نخواهند بود و حتی ممکن است در برخورد م

 (.1379)افتخاری، کنند

(، سبکهای یادگیری را می توان توجیه کننده بسیاری از تفاوتهای فردی در درس  1995اعتقاد وول فولک ) هب

رهایی که تأثیر بسزایی بر میزان یادگیری افراد و در عین حال ارتباط کمی با دانست. به سخن دیگر یکی از متغی

 هوش دارد، سبک یادگیری یا سبک شناختی افراد است.

گونه که تفاوتهای فردی زیادی دارند، شیوه های یادگیری متنوعی نیز دارند. قدرت توانمندی و  افراد همان

طلاعات را جذب کرده و پردازش می کنند. برخی تمایل دارند تا بر ترجیحات آنها در روشی قرار دارد که آنها ا

حقایق، محاسبات ریاضی و اطلاعات مستند تمرکز کنند، برخی دیگر به الگوهای ریاضی و نظریه علاقه دارند. 

لامی و برخی قویاً به اشکال دیداری اطلاعات همانند تصاویر، نمودارها و نقشه ها تمایل دارند. برخی به نمادهای ک

)دان کلارک، نوشتاری اطلاعات علاقه نشان می دهند. برخی نیز به طور فعال و از طریق کنش یاد می گیرند

2000.) 

 نظریه رشد شناختی پیاژه

 گیج و برلاینر در کتاب روانشناسی تربیتی خود، در رابطه با نظریه رشد شناختی پیاژه چنین بیان کرده اند:

کرده است تا بدانیم چگونه برای آن که رفتاری شکل بگیرد. نخست باید رفتار دیگری نظریه پیاژه به ما کمک »

رشد یابد. چگوه رشد یابد. چگونه کودکان تجربه های خود را با برداشت های شان از دنیا پیوند دهند. تصورات 

نمادین را فرا می چگونه شکل می گیرد. چگونه تفکر منطقی  رشد می کند و بالاخره چگونه کودکان نظام های 

 (.180، ص1374گیرند)گیج و برلاینر، ترجمه خوی نژاد، 

اساس کار و مطالعات پیاژه در نظریه خود با توجه به دوره ها و مراحل رشد ذهنی که است که این مراحل به 

 ترتیب عبارتند از:
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 سالگی( 2دوره اول حسی و حرکتی )از تولد تا 

 سالگی( 7تا  2دوره دوم: پیش عملیاتی )از 

 سالگی( 11تا  7دوره سوم: عملیات محسوس )از 

 سالگی(15تا  11دوره چهارم: عملیات صوری )از 

 :مفاهیم اصلی نظریه پیاژه

طرحواره ها ساختارهای شناختی هستند که به وسیله آن ها کودکان و بزرگسالان به صورت ذهنی دانش 

 (.45، ص1375ترجمه خرازی، تصویری خویش را سازمان می دهند)گلاور و برونینگ، 

هوش از نظر پیاژه یک عمل هوشمندانه عملی است که ارگانیسم را برای رسیدن به رایط بهینه برای بقا کمک 

می کند به سخن دیگر هوش به ارگانیسم فرصت می دهد که با محیط خود به طور مؤثر برخود نماید. بر خلاف 

کیفیتی نسبتاً ثابت و قابل اندازه گیری توصیف کرده اند، پیاژه  بسیاری از روان شناسان که هوش را به عنوان

  (189، ص1380)سیف هوش را فعالیتی می داند که از شخص سر می زند و دائماً در حال تغییر است

درون سازی و برون سازی )جذب و انطباق( درون سازی یا جذب فرایند تغییر چیزی است که درک می شود. 

 ساختار شناختی کنونی متناسب شود و برون سازی عبارت است از :به گونه ای که با 

فرایند تغییر ساختارهای شناختی پیشین به گونه ای که با آن چه درک می شود متناسب باشد )گیج و برلاینر، 

 (.180، ص1374ترجمه خوی نژاد، 

رشد دارای ساخت شناختی ویژه تعادل: منظور پیاژه از اصطلاح تعادل عدم تعادل است. موجود در هر مرحله از 

ای است که او را قادر سازد تا با محیط خود به مقابله برخیزد اگر او در برخورد با موقعیتی تازه نتواند با آن 

موقعیت درست برخورد نماید تعادلش به هم می خورد برای این کار باید درساخت شناختی تغییراتی ایجاد کند 

ت برخورد کرده و تعادل خود را مجدداً بازیابد وقتی کودکان می فهمند که اطلاعات تا بتواند با موقعیت تازه درس

تازه با طرحواره های موجود آن ها همخوانی ندارد مجبورند از جذب دست بردارند و به انطباق روی آورند پس از 

است که پیاژه آن را انطباق یافتن با اطلاعات جدید به جذب باز می گردند. این حرکت عقب و جلو همان چیزی 

 (.190، ص 1380تعادل یابی نامیده است)سیف، 

 :یادگیری در نظریه رشد شناختی

برای این که یادگیری بهتر صورت پذیرد. اطلاعاتی باید ارائه شوند که قابلیت جذب در ساخت شناختی موجود 

که تغییر در ساخت شناختی را داشته باشند اما در عین حال باید آن قدر با ساخت شناختی متفاوت باشند 

ضروری باشد. اگر اطلاعات قابل جذب نباشند قابل فهم هم نخواهند بود اما اگر به طور کامل درک بشوند هیه نوع 
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یادگیری ضرورت نخواهد داشت. در واقع طبق نظریه پیاژه جذب و فهم تقریباً هم معنا هستند. طبق نظریه پیاژه 

سبب انطباق یا یادگیری تازه می شود. تجارب تازه باید تا حدی چالش  شکست دانش قبلی در جذب یک تجربه

برانگیز باشند تا رشد شناختی را تحریک نمایند باز هم اگر تنها جذب اتفاق بیفتد چنین رشد میسر نخواهد 

 (.321صص 1376شد)هرگنهان و السون ترجمه سیف، 

 :کاربرد نظریه پیاژه در آموزش

دهای فکری کودکان و بزرگسالان تفاوتهای مهمی وجود دارند. بنابراین معلمان و سایر طبق نظر پیاژه بین فراین

کسانی که با کدکان سروکار دارند باید بکوشند تا خود را در موقعیت کودکان قرارداده و مسائل و پدیده ها را به 

ر کردن مستقیم با اشیاء و روش آنان ببینند. از آنجا که کودکان سال های نخست دبستان از طریق درگیری و کا

مواد محسوس و عینی مسائل و مفاهیم مختلف را می آموزندو بنابراین باید بکوشد تا دانش آموزان خردسال اشیاء 

و امور مختلف را ببینند، لمس کنند، دستکاری نمایند و اعمال مختلفی بر روی آنها انجام دهند. این گونه فعالیت 

ط بین آنها را از سوی دانش آموز میسر می سازد. آموزش باید بر نیازهای فردی ها کسب مفاهیم مختلف و رواب

دانش آموزان و سطح درک و فهم آنان منطبق باید، یعنی نوع تکالیف یادگیری، مقدار آن، و سرعت یادگیری باید 

اژه بر یادگیری برتوانایی های کودکان مختلف مبتنی باشد. با توجه به این که روش آموزش مبتنی بر نظریه پی

اکتشافی متمرکز است. معلمان به جای این که دانش را به صورت آماده و از راه توضیحات کلامی در اختیار دانش 

آموزان قرار دهند. برای آنان مجموعه ای از فعالیت های متنوع فراهم می آورندتا با کمک آنها به کاوش و کشف 

از جمله وسایل مختلف هنری و دستی، پازل ها و معماها، مکعب های چوبی، کتاب های  –دانش بپردازند 

 (.315-216، صص  1380گوناگون، وسایل اندازه گیری، آلات موسیقی و مانند این ها )سیف، 

طرفداران پیاژه در تعلیم و تربیت معمولاً اصراری برای پاداش دادن خارجی به هنگام اجرای خوب یک فعالیت 

دارند. البته بر این باور نیستند که اصلاً جایی برای پاداش خارجی وجود ندارد. آن ها تنها معتقدند که پاداش ن

خارجی مهمترین مبنای یادگیری دانش آموزان نیست. معلمان موفق به دانش آموزان اجازه می دهند که 

حاصل می شود که مواد جدید، کمی  کشمکش موفقیت را تجربه کنند. زمانی حداکثر یادگیری برای دانش آموز

فراتر از دانش کنونی وی باشد بنابراین معلمان باید مطالبی را عرضه کنند که علاوه بر تازگی در عین حال ریشه 

 (.149-150، ص1375در دانش پیشین شاگردان داشته باشد)گلاور و برونینگ، ترجمه خرازی، 

کلی که در آن یک نوع برنامه یک دسته از شاگردان و یا یک  از نظر پیاژه آموزش انفرادی بر آموزش جمعی و

ترتیب و سرعت انجام می شود برتری دارد. زیرا بعضی از شاگردان به یاری و فرصت یادگیری بیشتری نیاز دارند تا 

 (.278،ص1374تدریس یکنواخت و رسمی)پارسا،



55 
 

ابل کودک با سایر کودکان نیز مورد توجه به رغم تأکید پیاژه  بر یادگیری اکتشافی و آموزش فردی کنش متق

 (.216، ص 1380او بوده است. این کنش متقابل میان کودکان به رفع خودمداری در آنها کمک می کند)سیف، 

 نظریه یادگیری اکتشافی 

قبل از اینکه وارد بحث و بررسی روش آموزشی اکتشافی هدایت شده شویم ضرورت دارد روش آموزشی 

رسی قرار گیرد. از روش آموزشی اکتشافی گاهی با عنوان های دیگری مانند یادگیری اکتشافی یا اکتشافی مورد بر

ی نظریه سازندگی یا ساختن گرایی یادگیری آموزش پژوهشگری هم یاد می شود که این مسیر و روش  بر فرضیه

ف کننده یا سازنده دانش است، استوار است، همانطور که قبلاً نیز اشاره شد، طبق این نظریه، یادگیرنده خود کش

، 1380لذا از این نظر می توان گفت نظریه سازندگی یک رویکرد مبتنی بر یادگیری اکتشافی است)سیف، 

 (.398ص

از حیث روش تدریس، یادگیری اکتشافی به آن دسته از موقعیت های آموزشی اشاره  دارد که در آنها شاگرد با 

هنمایی او به هدف مورد نظر نائل می آید. ویژگی عمده روش اکتشافی عبارت راهنمایی محدود معلم و یا بدون را

از میزان راهنمایی ای که معلم برای شاگرد به عمل می آورد. راهنمایی معلم به شاگرد می تواند در محدوده های 

ند فقط اصولی را ( معلم می توا2( معلم می تواند اصول و راه حل مسئله را برای شاگرد توضیح دهد. )1زیر باشد)

( 3که در یادگیری اکتشافی به کار می رود برای شاگرد توضیح دهد، اما راه حل مسئله را در اختیار او نگذارد. )

( معلم می تواند نه اصول و نه راه حل را 4معلم می تواند اصول را تشریح نکند، اما راه حل مسئله را تشریح کند. )

این صورت آن را یادگیری بدون راهنمایی معلم می نامیم. بین نخستین مورد  در اختیار شاگرد قرار دهد، که در

که در آن هم اصول و هم راه حل مسئله تشریح می شود و آخرین مورد که نه اصول و نه راه حل ارائه می شود، 

ربوط و یادگیری اکتشافی هدایت شده نامیده می شود. در یادگیری اکتشافی، معلم در به خاطر آوردن اصول م

کاربرد آنها به شاگرد کمک می کند. در این معنی، معلم اصول را شرح می دهد اما درباره راه حل چیزی نمی 

 (.102ص،1378گوید )صفوی، 

یادگیری اکتشافی از نظر جروم برونر یادگیری است که در آن موضوع درسی به شکل نهایی به دانش آموز ارائه 

که به مطالب سازماندهی می دهد و این امر با درک و کشف ارتباط میان  نمی شود بلکه این دانش آموز است

اکتشاف مستلزم تفکر درباره اطلاعات دریافتی و سازماندهی مجدد آن ها می »اجزاء اطلاعات حاصل می شود. 

ی از باشد. بنابراین از آن جا که مسئولیت درک اصول اساسی با ساختار موضوع درسی بر عهده یادگیرنده است یک

 نکات اساسی که در روش اکتشافی نهفته است عبارتند از:« رویکردهای اساسی یادگیری فعال است
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در اکتشاف فرایند از نتیجه مهم تر است. بنابراین معلمان نباید اصول و قواعد را مستقیماً به  -1

یادگیری مهم در این نوع »شاگردان بیاموزند بلکه خود شاگردان برای کشف و قواعد تلاش می  کنند

 «.نیست که یادگیرنده چه می آموزد، بلکه مهم این است که چگونه می آموزد

اطلاعات قبلی یا دانش پیش نیاز مهم هستند آگاهی و اطلاعات قبلی کشف راه حل یک مسئله  -2

 را آسان تر می سازند. اطلاعات قبلی در واقع اصول راهنمایی کننده ای را در اختیار یادگیرنده قرار می

 دهد و او را به سود راه حل هدایت می کند.

در تفکر تحلیلی فرد مرحله به مرحله « تحلیل مدار»است تا « شهود مدار»روش اکتشافی بیشتر  -3

به پیش می رود و  هر مرحله واضح و آشکار است. اما در تفکر شهودی فرد طبق یک طرح دقیق و 

اگهانی به جواب مسئله می رسد. و ممکن است مرحله به مرحله به پیش نمی رود بلکه فرد به طور ن

جواب او صحیح یا غلط باشد. آنچه در تفکر شهودی یادگیرنده را برای حل مسئله اکتشافی تقویت می 

کند. حس های معقول و آگاهانه است. بنابراین برای تفکر شهودی یا درک آن باید یادگرندگان را تشویق 

 (.155-160، ص1384فتحی، )کرد تا حس های معقولانه ارائه دهند

 مراحل رشد ذهنی: 

 از نظر برونر مراحل رشد ذهنی به شرح زیر است:

مرحله حرکتی، که در آن کودک از طریق عمل محیط را درک می کند، مثلاً برای اموزش دوچرخه  -1

دوچرخه سواری به کودک، هیه واژه ای وجود ندارد. تنها دانش روانی حرکتی اتس که به او کمک می کند بر 

 مسلط شود.

مرحله تصویر سازی حسی: در این مرحله کودک رویدادهای زندگی خود را غالباً با تصاویر ذهنی حفظ  -2

می کند مثلاً می تواند با رسم یک نقشه راه خانه تا مدرسه را نشان دهد این شکل از بازنمایی اطلاعاتی 

 همان است که گاردنر آن را هوش فضایی می نامد.

ی: در این مرحله فهم از طریق عمل و ادراک جای خود را به فهم دنیا از طریق نظام های نمادی مرحله نماد

میدهد. زبان، منطق و ریاضیات در این مرحله به کار گرفته می شوند. برونر معتقد است که مراحل سه گانه فوق 

ز آن به مرحله تصویری می به طور متوالی رخ می دهند یعنی ابتدا کودک وارد مرحله حرکتی می شود. پس ا

 (.198، ص1374رسد و سرانجام وارد مرحله نمادی می شود)گیج و برلاینر، ترجمه خوی نژاد، 
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روش آموزش برای یادگیری اکتشافی را به صورت زیر تعریف می کند.:  1995 1دکتر سیف به نقل از ارمرود

تا با محیط خود به تعامل بپردازند، یعنی در  رویکردی به  آموزش که از طریق آن یادگیرندگان تشویق می شوند

آن به کاوش گری و دستکاری اشیاء، دست و پنجه نرم کردن با سؤالات، یا انجام آزمایش اقدام کنند، و در 

 (.399، ص1380)سیف،  نتیجه به فهم یک موضوع برسند

 مراحل آموزش برای یادگیری اکتشافی

 اقدامات پیش از آموزش -1

 تعیین قصد یا هدف (1-1

 انتخاب یک موقعیت مشکل آفرین یا معما برانگیز (1-2

 آموزش دادن درس -2

 آموزش دادن یادگیرندگان و توضیح دادن روشهای اکتشافی (2-1

 ارائه موقعیت معمابرانگیز (2-2

 جمع آوری اطلاعات یا داده ها و آزمایش گری (2-3

 فرضیه سازی و توضیح دادن (2-4

 تحلیل فرایند اکتشاف (2-5

 اقدامات پس از آموزش -3

 فی از دیدگاه برونرمحاسن روش اکتشا

 یادگیری اکتشافی توانایی ذهنی دانش آموز را تقویت می کند. -1

یادگیری اکتشافی انگیزه درونی دانش آموز را افزایش می دهد زیرا در این نوع یادگیری، شاگرد  -2

به طور خودجوش فعالیتهای آموختن را دنبال می کند و پاداشی هم که دریافت می دارد از فعالیتهای 

 اوست.خود 

 یادگیری اکتشافی، فنون اکتشاف را به شاگرد می آموزد و او را خلاق و کاوش گر بار می آورد. -3

یادگیری اکتشافی موجب دوام بهتر آموخته ها می شود. زیرا دانش آموز خود آموخته هایش را  -4

 (.103ص، 1378د)صفوی، سازمان می دهد و می داند که چه موقع و چگونه آنها را به دست آور

                                                           
1
  Armrood. 
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 کاربردهای آموزشی نظریه اکتشافی برونر

برونر می گوید آمادگی یعنی این که موضوع مورد یادگیری برای یادگیرنده ای که می خواهد آن را بیاموزد 

هر موضوعی را می توان به نحوی سودمندانه و در شکلی صادقانه »آماده شده باشد. بنابراین وی معتقد است که 

بنابراین وظیفه معلم آن است که آموزش را به گونه ای پیاده « ای از رشد آموزش داد به هر کودکی در هر مرحله

 (.223ص1380کند که هم با تفکر کودکان سازگار باشد و هم آنان به تفکر بیشتر وادار کند)سیف، 

علم به »برونر معتقد است علم و معرفت نباید تنها به آموختن یک رشته مطالب بی محتوا و نظری یا حتی 

اکتفا کند، بلکه باید جنبه کاربردی داشته و در راه رفع نیاز یا کسب قدرت و پیشرفت امور به کار « خاطر علم

چگونگی و ساختار فرهنگ آشنا سازد و سپس رود. بنابراین مدارس باید در درجه نخست بکوشد تا شاگردان را با 

به وسیله آن و به یاری روش های مؤثر آموزشی معلومات جدید را به آنان بیاموزد تا از این راه بتوانند به حل 

مسائل جاری و موجود خود اقدام کنند. به نظر برونر شاگردان باید در امر یادگیری سهم عمده و شرکت فعال 

ین کلاس درس نیز باید به صورت یک جلسه مباحثه یا مناظره اداره شود، یعنی معلومات به داشته باشند. بنابرا

صورت داد و ستد افکار اطلاعات میان معلم و شاگرد از یک سو و شاگردان نیز با یکدیگر مبادله شود. بنا به نظر 

زش و پرورش با موفقیت انجام شود برونر توالی مطلوب در آموزش مواد باید مورد نظر بوده و اگر بخواهیم امر آمو

باید بنابه ترتیب موقع رشد کودکان و نوجوانان میان سه شاخه حرکتی، تصویری و نمادی هماهنگی لازم برقرار 

شود بنابراین وظیفه معلم اجرای یک برنامه مار پیچی است. یک چنین برنامه طوری آغاز می شود که کودکان 

باشند و کار تدریس همچنان که به طور عمودی پیش می رود پیوسته دور می قبلاً مقدمات آنها را فراگرفته 

چرخد و اصول و قوانین و طبقه بندی جدید را به آن ها می نهد و بر ادراک ها و آموخته های پیشین می افزاید. 

اداش ها و تنبیه برونر نقش تقویت یا پاداش را در یادگیری به ویژه کودکان دبستانی، با اهمیت می داند. ولی با پ

های برونی در محیط مدرسه سخت به مخالفت می پردازد و نقش پاداش درونی در یادگیری را مهم تر و مؤثرتر 

 (.298-399، صص1374می شناسد)پارسا، 

در اینجا لازم است جهت درک بهتر یادگیری اکتشافی به تفاوتهای موجود بین این نظریه و یادگیری دریافتی 

ار آزوبل اشاره شود. در بررسی نظریات یادگیری تضادی بین طرفداران یادگیری اکتشافی و یا همان معناد

طرفداران یادگیری دریافتی یا معنادار آزوبل دیده می شود. به اعتقاد آزوبل و همفکران او همه شاگردان از 

تند.مزیت های یادگیری روشهای اکتشافی سود نمی برند و تمام معلمان در به کاربردن این روشها مهارت نداش

اکتشافی مانند دستیابی به منافع بیشتر با صرف زمان بیشتر با یادآوری بلندمدت بهتر و انتقال بهتر مهارت به 

انواع مشکلات مشابه باعث می شود این نوع یادگیری برای انوع فعالیتهای یادگیری سطوح بالا مانند یادگیری 

 لات شود.اصول و قواعد و یادگیری نحوه حل مشک
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با اینکه برونر و آزوبل در مورد روشهای اکتشافی و میزان کاربرد آنها دارای نظرات متضادی هستند، ولی 

نویسندگان دیگر نظریات میانه ای را اتخاذ کرده اند، به نظر آنها از هر دو راهبرد می توان در موقعیت مناسب به 

 مفیدی از روشهای اکتشافی پیشنهاد کرده است:طبقه بندی  (1972) 1یگزبنحو احسن استفاده نمود. 

 اکتشافی فی البداهه -

 اکتشافی مکاشفه ای آزاد -

 اکتشافی هدایت شده -

 اکتشافی جهت داده شده -

 یادگیری برنامه ای -

در مورد یادگیری برنامه ای لازم به ذکر است که یادگیری نوع یادگیری برنامه ای معمول با یادگیر برنامه 

 (.256ص، 1388)زفسکی، ترجمه فردانش، برای یادگیری اکتشافی تفاوت می کند ای مدنظر نویسنده 

در روشهای معمول آموزشی مانند سخنرانی، فعالیت اصلی کلاس بر عهده معلم است و او تمامی اطلاعات 

فی لازم را به طور سازمان یافته در اختیار یادگیرندگان قرار می دهد. و در روش آموزش برای یادگیری اکتشا

محض یا روش اکتشافی هدایت نشده، معلم نه مفاهیم و نه اصول تشکیل دهنده مسئله و نه راه حل مسئله را به 

یادگیرندگان می دهد، بلکه یادگیرندگان خود آزادند تا به هر طریقی که بخواهند به کشف راه حل و جواب 

روش اکتشافی هدایت شده نام گرفته است.  مسئله بپردازند. اما روشی که حد وسط بین دو روش بالا قرار دارد

در این روش یادگیرنده به اندازه کافی استقلال عمل دارد، اما معلم بر کار او نظارت می کند و هر جا به کمک 

نیاز داشته باشد او را یاری می دهد. در این روش به یادگیرندگان مسئولیت لازم برای پیدا کردن روابط و 

ه می شود، اما معلم همواره مواظب است که هر جا لازم باشد راهنمایی های لازم را در سازمان دادن دانش داد

، 1380اختیار یادگیرندگان قرار دهد تا آنچه را مورد نظر است کشف کنند و در یادگیری توفیق یابند )سیف، 

 (.403ص

 خلاقیت، ملاکها و تعاریف آن

 تعاریف خلاقیت

( خلاقیت را 1974)2های جدید، تازگی و تناسب با ارزش آن است. استینرملاک خلاقیت در بسیاری از نظریه 

 بر مبنای این دو عامل، به شکل زیر تعریف کرده است.

                                                           
1
. Biggs 

2
  .Stiner 
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خلاقیت، فرایندی است که نتیجه آن به عنوان یک کار تازه توسط گروهی در یک زمان به عنوان چیزی مفید »

 «.و رضایتبخش مورد قبول واقع شود

( به عنوان یکی از صاحبنظرانی که به خلاقیت که به عنوان یک کار تازه می نگرند خاطر نشان 2003) 1سویت

خلاقیت توانایی شخص است در ایجاد ایده ها، نظریه ها، بینشها یا اشیاء جدید و نوآوری و »کرده است که: 

ده ای ابتکاری شناخته شود و از بازسازی مجدد در علوم و سایر زمینه هاکه به وسیله متخصصان به عنوان پدی

این مسئله، در مورد هر کار دیگر هنری «. لحاظ علمی، زیباشناسی، تکنولوژی  و اجتماعی، با ارزش قلمداد گردد

 و علمی نیز مصداق داد.

البته هنوز سؤالاتی در این زمینه قابل پرسش است مانند این که وقتی صحبت از تازگی می شود. این سؤال 

شودکه تازگی برای چه کسی، منظور از تازگی چیست، آیا تازگی به معنای مطلق آن مدنظر است؟ مطرح می 

یعنی کارجدیدی که قبلاً وجود نداشته است یا منظور از تازگی، جدید بودن آن برای افراد خاصی است. یعنی 

ی بدیعی باشد که قبلاً به وجود امری که بارها انجام شده، اما برای فردی تازگی دارد. اگر تازگی منحصر به کارها

نیامده است، یعنی خلاقیت مفهومی عام پیدا می کند که از معمولی ترین افراد تا دانشمندان، هنرمندان و 

 متفکرین را در بر می گیرد:

به عنوان صاحب نظری که به جنبه تناسب خلاقیت تأکید می  (،1993) 2وایزبرگبر اساس آنچه گفته شد، 

 ه و روشنی از خلاقیت ارائه داده است:کند تعریف ساد

خلاقیت توانایی حل مسایلی است که فرد قبلاً حل آنها را نیاموخته است. به عبارت دیگر زمانی که فرد، راه 

حل تازه ای را برای مساله ای که با آن مواجه شده است به کار برد، خلاقیت شکل گرفته است. این تعریف نیز 

راه حلی است که مسأله ای را حل می کند، دوم اینکه این راه حل، برای کسی که شامل دو عنصر است: اول 

مسأله را حل می کند تازه باشد. بنابراین یک پاسخ مشابه ممکن است برای فردی خلاق باشد و برای فردی 

 دیگری غیر خلاق.

در خصوص تعاریف خلاقیت باید گفت که: خلاقیت از جمله موضوعاتی است که در زمینه تعریف و بیان 

( 1995) 3موتیماهیت آن تا کنون بین صاحبنظران و محققان، اتفاق نظر ایجاد نگردیده است. به طور کلی 

 تعاریف موجود در زمینه خلاقیت را به چهار گروه تقسیم بندی نموده است:

 (1950) 1: گیلفوردکه بر روی ویژگی های شخصیتی افراد خلاق تأکید کرده می کنند تعاریفی -1

از جمله صاحبنظرانی است که موضوع خلاقیت را بر حسب شخصیت مورد توجه قرار می دهد. او معتقد 

                                                           
1
 .Sowit 

2
 . Waizberg 

3
 . Muti 
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)موتی، است که خلاقیت، مجموعه ای از توانائی ها و خصیصه هایی است که موجب تفکر خلاق می شود

1995.) 

( از جمله صاحب 1962) 2مدنیکتعاریفی که بر اساس فرایند خلاقیت تنظیم گردیده اند:  -2

نظرانی است که تعاریف خود را بر این اساس تنظیم کرده است. از دیدگاه او، خلاقیت عبارت است از: 

به شکل دادن به عناصر متداعی و معمول به صورت ترکیبات تازه که با الزامات خاصی مطابق است یا »

 شکلی مفید است.

 همان منبع(.«)هر چه عناصر ترکیب جدید غیر متشابه تر باشند، فرایند حل کردن، خلاق تر خواهد بود 

در این گروه قرار دارند. او  (1954) 3گیزلینتعاریفی که بر روی محصول خلاق تکیه می کنند:  -3

نیز خلاقیت  (1960. تایلور )ی استمعتقد است که خلاقیت، ارائه کیفیت های تازه ای از مفاهیم و معان

را شکل دادن به تجربه ها در سازمان بندی های تازه می داند. البته تازگی محصول به تنهایی نمی تواند 

مفهوم خلاقیت را روشن کند. زیرا که بسیاری از محصولات، نو و تازه هستند، اما خلاقانه نیستند)همان 

 منبع(.

به این نتیجه رسیدند  (1989) 4هنسی و آمابیلکید می کنند: تعاریف که بر روی نقش محیط تأ -4

که عوامل اجتماعی و محیطی، نقش اساسی را در خلاقیت ایفا می کنند. آنها دریافتند که بین انگیزه 

های شخصی و خلاقیت، ارتباط قوی وجود دارد که قسمت زیادی از این گزارش را روابط اجتماعی 

بر مبنای شناخت محیط زیست ، در زیست شناسی، نظریه اجتماعی  (1984) 5الگونتعیین می کند.  

تعریفی را از خلاقیت پایه ریزی کرد به نظر وی خلاقیت محصول فردی در زمان واحد و در جای خاص 

نیست، آنچه عبارت از یک زیست بوم است. همانطور که که در یک زیست بوم، موجودات زنده با یکدیگر 

ت بوم خلاق نیز همه اعضاء و همه جنبه های محیطی در حال تعامل می باشند. مرتبط هستند، در زیس

خاطر نشان کرده است که ما نمی توانیم به افراد و کارهای خلاق آنها،  (1988) 6هالیدر همین راستا 

جدا از  اجتماعی که در آن عمل می کنیم، بپردازیم. زیرا خلاقیت هرگز نتیجه عمل فرد به تنهایی 

 همان منبع(.نیست )

( معتقد است مطالعه بر حسب کارهای عمده و آراء اساسی و نظریه های مهم، امکان 1370مینا کاری )

 گردآوری ویژگیهای را فراهم می سازد که می تواند آنها را به صورت زیر خلاصه کرد:
                                                                                                                                                                                             
1
 . Guilford 

2
 . Mednik 

3
 . Gizlin 

4
 . Hensi & Amabil 

5
 . Elgon 

6
. Hali  
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خلاقیت فعالیتی است ذهنی و متمایز از هوش، که با هوشبهر ارزشیابی می شود. خلاقیت  -1

 مربوط به نوعی تفکرا واگرا است که به ویژه از تخیل یاری می گیرد و به هر گونه نوآوری کمک می کند.

خلاقیت بدواً به اشکال مختلف و فراوان در کودکان خردسال جلوه می کند. سپس ساختار می  -2

 یابد، بعداً صورتی خاص پیدا می کند آن گونه که احتمالاً منجر به تولید اثری می گردد.

خلاقیت چنان که هنوز عده ای می پندارند محدود به فعالیتهای هنری و ادبی نبوده، بلکه در همه 

 فعالیتهای هنری، فرهنگی، اجتماعی، تربیتی، اقتصادی، فنی و .... یافت می شود.

خلاقیت نوعی آمادگی شدید در خود افراد است. در یک سطح هوشی همسان، افراد اندک خلاق تا افراد 

بسیار خلاق وجود دارند. اما خلاقیت، شدیداً با شرایط خانوادگی و تربیتی همبستگی دارد. خلاقیت چیزی 

 مخصوص به نخبگان نیست.

چون خلاقیت منحصر به طبقه خاصی نیست، باید به اهمیت تربیتی آن در نظام آموزشی توجه خاص  -3

ششهایی را بر می انگیزد که در راستای تدوین روشی نمود. تحقق این امر امیدهایی عالی به بار می آورد و کو

 برای تجدید نظر در شکل گیری انسان است.

 فرایند خلاقیت

خلاقیت معمولاً دارای مراحلی است که نه به عنوان یک روش علمی فرموله شده بلکه به عنوان یک راهنما 

ه ارائه یک تئوری جامع در یک زمینه نشده می تواند برای افراد در همه جا مفید باشد. هنوز روانشناسان قادر ب

 (.1379اند و شاید نسلی و قرنی ویژگیهای مسلط خود را در این زمینه اعمال کنند)شرکت، 

( پیرامون فرایند تفکر خلاق، دیدگاه جامعی را مطرح کرده، او اعتقاد داشت فرایند تفکر 1962) 1اسبورن

 ست.خلاق شامل سه مرحله اصلی و شش مرحله فرعی ا

 مراحل اسبورن 

 حقیقت جویی: شامل تعریف مسأله و آماده سازی است. -1

 ایده جویی: شامل ایجاد و پرواندن ایده هاست. -2

 حل مسأله جویی: شامل ارزیابی و انتخاب است. -3

 حقیقت جویی -1

 تعریف مسأله: منظور این است که بدانیم در جستجوی چه هستیم. -الف

                                                           
1
 . Sbourn 
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این آلبرت انیشتین مورد تأکید قرار گرفت و آن این که فرموله کردن  اهمیت این فرایند حل خلاق مسائل با

 یک مسأله، بسیار اساسی تر از حل آن است.

ب( آماده سازی: این مرحله مستلزم جمع آوری و تجزیه و تحلیل داده های مربوط به مسئله است در این 

کاغذ یادداشت نمود زیرا این کار تفکر ما را مرحله باید تمام حقایق در تمام عوامل مربوط به مسأله را بر روی 

 روشن نموده و عوامل مختلف را به صورت یک سیستم منظم در می آورد.

 ایده جویی -2

 الف( ایده سازی: عبارت است وارسی ایده های موقت به وسیله آزمایش

به ایده های قبلی از ب( ایده پروری: عبارت است از انتخاب بین ایده های حاصله، افزودن ایده های دیگر 

 طریق ترکیب و تغییر آن.

 حل مسأله جویی:-3

 الف( ارزیابی: عبارت است از وارسی ایده های موقت به وسیله آزمایش

 گزینش: عبارت است از تصمیم گیری درباره راه حل نهایی و پیاده سازی آن -ب

 ( فرایند خلاق را شامل سه مرحله می داند:1974)1استینر

 فرضیه سازی -1

 آزمون فرضیات -2

 انتقال نتایج -3

 مراحل استینر

فرضیه سازی: این مراحل بر مبنای هدفی که فرد در جهت خلاقیت دنبال می کند، انجام می گیرد.  -1

استین به اهمیت ابهام و شهود و احساس زیبا شناختی و ویژگیهای شخصیتی و عوامل شناختی در فرضیه 

 سازی تأکید می ورزد.

ین که آیا آزمون فرضیه یا عقیده و رد آن می تواند منجر به نتیجه اخلاقی آزمون فرضیات: بررسی ا -2

 گردد.

انتقال نتایج: در فریند خلاقیت، انتفاع شخصی به تنهایی کفایت نمی کند بلکه باید آنچه به دست آمده  -3

 یا محصول خلاق را به دیگران انتقال داد.

                                                           
1
 . Stein 
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نیز تقسیم بندی معروف خویش را از فرایند خلاقیت ارائه نموده که این تقسیم بندی  (1969) 1والاس

 چهارگانه عبارت است از: 

 : یک دانشمند یا هنرمند، قبل از خلق اثر خویش باید از ابعاد مختلف با زمینه کاری خویش باشدآمادگی -1

گونه تلاشی برای رسیدن به نتیجه : در این مرحله ظاهراً توقف در کار دیده می شود. فرد هیه نهفتگی -2

 انجام نمی دهد. در این مرحله ذهن به طور ناهشیار شروع به فعالیت می کند.

: در این مرحله تفکر شکل گرفته و حل مسأله روشن می شود این مرحله توام با جنبه های عاطفی اشراق -3

 کند. است چون فرد با تحقق مسأله ای که از ان جدا بوده است، احساس لذت می

در این مرحله فرد خلاق آنچه به دست آورده است را مورد ارزیابی قرار می دهد و آن را از لحاظ  اثبات -4

 منطقی آزمایش می نماید.

 عوامل و عناصر خلاقیت

بررسی اجزای خلاقیت روشن می کند که خلاقیت یک ویژگی ثابت شخصیتی نیست که بدون هیه تغییر 

باشد. بلکه از جمله مواردی است که کاملاً تحت تأثیر عوامل و یا موانعی، و تحول در وجود انسان نهفته 

چارچوبی را برای خلاقیت طراحی نموده است که  (1993آمابیل)تقویت، تضعیف و حتی نابود می شود. 

 .(2-2شامل عناصر و عوامل اصلی خلاقیت می باشد)جدول شماره 

 (1993آمابیل: عناصر و عوامل اصلی خلاقیت )2-2جدول شماره 

عوامل                                                                             

 خلاقیت

 اجزاء خلاقیت

 اجتماعی فردی

 مهارتهای مربوط به موضوع که شامل سه مهارت می باشد:

 شناخت اجتماعی -1

مهارتهای تکنیکی لازم برای انجام کار)مهارتهای حرکتی،  -2

 ادراکی(

 استعداد آن موضوع -3

و خانواده هوش

 مدرسه

 مهارتهای مربوط به خلاقیت که شامل سه مهارت می باشد:

 روشهای شناختی متناسب -1

 اطلاعات تلویحی از روش اکتسابی در ایجاد ایده های نوین -2

ویژگیهای 

 شخصیتی
تجربه 

 وآموزش

                                                           
1
 . Walas 



65 
 

 روش کار سازنده -3

 انگیزه که شامل موارد زیر می باشد:

 نگرش به کار -1

 درک فرد از انگیزه -2

 توانایی فرد برای انجام کار -3

انگیزه 

 درونی

انگیزه 

 بیرونی

 ویژگی های افراد خلاق

در تحقیقی که انجام دادند، ویژگی هایی چون تخیل، آزادی در تجربه کردن،  (1993و همکارانش ) 1بال

کنجکاوی، استقلال، نوآوری، بینش، تحمل ابهام و یافتن ایده و شهود را از صفات افراد خلاق مطرح کردند. آمابیل 

ت، کنجکاوی، ( نیز علاوه بر عزت نفس که منجر به افزایش انگیزش درونی می شود، صفاتی چون استقام1985)

پرانرژی بودن، صداقت عقلانی، خودانگیختگی، تواناییهای خاص شناختی، تشخیص خطر تجارب متنوع، مهارت 

( نیز یکی از مهم 1980) 3(. تورنس2001، 2اجتماعی و زیرکی را در افراد خلاق مشاهده کرده است )اشترنبرگ

هند، مطرح کرده است و معتقد است باعث ایجاد ترین ویژگی های افراد خلاق را عشق به آنچه که انجام می د

 صفات شخصیتی دیگری چون شهامت، استقلال در تفکر و قضاوت، کنجکاوی و قبول خطر کردن می شود.

تحقیقات انجام شده پنج بعد از ویژگی های افراد خلاق را بیان می کنند  ( با بررسی2005و همکاران ) 4وکلان

 که عبارتند از:

 فقیتنیاز به کسب مو -1

داشتن منبع کنترل درونی: یعنی فرد )نه شانس و نه سرنوشت( حاکم بر زندگی خویش است.  -2

وی می تواند زندگی خود را کنترل کند. افراد خلاق چنین می اندیشند که توانند مسیر زندگی خود را 

 تعیین کند و خود را حاکم بر سرنوشت زندگی خویش می دانند.

 ریسک پذیر -3

 زاعی در مقایسه با مسایل عینی بهتر و عمیق تر می اندیشند.درباره مسایل انت -4

 انعطاف پذیرند و بیانشان دارای طنز می باشد. -5

 علاقه به سؤال کردن دارند و بیشتر کنجکاوند -6

 محافظه کار نیستند و بیشتر ریسک می کنند. -7
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 به سرنوشت دیگران اهمیت می دهند. -8

 استقلال طلب هستند. -9

 ثبات عاطفی بیشتری دارند. -10

 نها رشد یافته تر است و اختلال کمتری دارند.آشخصیت  -11

 نسبت به زندگی خود و دیگران احساس مسئولیت می کنند. -12

 .(2005و همکاران،  1)بوگلاف در فکر و اعمال از اصالت و نوآوری بیشتری برخوردارند -13

 

 اجتماعی مهارتهای

جامعه اطلاق می شود، رفتارهایی که  به طور کلی مهارت های اجتماعی به رفتارهای آموخته شده و مقبول

شخص می تواند با دیگران به نحوی ارتباط متقابل برقرار کند که به بروز پاسخهای مثبت و پرهیز از پاسخ های 

 .منفی بیانجامد

مهارت های اجتماعی را رفتارهایی می داند که احتمال دریافت تقویت را به حداکثر می رساند و  2گرشام

احتمال تنبیه موکول به رفتارهای اجتماعی فرد را کاهش می دهند از نظر او مهارتهای اجتماعی، رفتارهایی 

 می کنند. هستند که در موقعیت های معین، پیامدهای اجتماعی مهم را پیش بینی

از مهارت اجتماعی بر تأثیر گذاری بدون صدمه دیدن و آسیب  (1979و همکاران ) 3وان هاسلتر تعریف د

رساندن به دیگران تأکید شده است. این تعریف مشتمل بر ابراز خوشحالی، قدردانی از تعریف و تمجید دیگران و 

 سایر رفتارهایی است که در تحکیم روابط بین فردی ضروری باشد.

از مهارت اجتماعی، استفاده از عوامل تقویت کننده نظیر لبخند زدن، خندیدن،  1974 4رلسونکلر و کا

بخشودگی، عطوفت و ابراز بیان به منظور تحکیم روابط بین فردی متقابل است. مهارت های اجتماعی در تعریف 

با دیگران و پذیرش  ( عبارت است از مهارتهایی که برای داشتن ارتباط1369نقل از یوسفی) 1987، 5هالینز

 توسط آن ضروری است.
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( مهارت های اجتماعی را رفتارهایی می دانند که موجبی پیشگیری از عواقب  1984) 1همچنین رین و مارکل

نامطلوب شده و بدون آزار و آسیب رساندن به دیگران به نتایج خوبی می رسند. آنها مهارت اجتماعی در چهار 

 طبقه معرفی می کنند:

 در ابراز عقیده، احساسات و پذیرش تعریف و تمجیدمهارت  -

 مهارت در ابراز عقیده، احساسات و رسیدن به توافق با آنان -

 قاطعیت برای بیان درخواستهای ساده و رد تقاضاهای غیر معمول و مخالفت با عقاید سایرین -

 مهارت کلامی برای گفتگو و حل مشکلات فردی -

کتاب آموزش مهارت های اجتماعی به کودکان آورده مهارت اجتماعی  ر مقدمه ای که بر ترجمهلطف آبادی د

را استعدادی می داند که باعث بروز  رفتارهایی می شود که به مثبت و منفی تعریف می شوند و نه رفتارهایی که 

یزی مورد تنبیه واقع می شوند. این مهارت ها می توانند روابط بین فردی با دیگران نتایج مثبت و موقعیت آم

 بوجود آورند.

از مقایسه این تعریف ها و نیز تعریف های دیگری که از مهارت های اجتماعی در متون مختلف ارائه گردید 

چنین بر می آید که تعریفی واحد و مورد قبول همگان وجود ندارند. علت این مسئله را می توان از جنبه های 

اژه به ظاهر ساده به نظر می آید، اما به شدت تحت تأثیر سازه مختلف مورد بررسی قرار داد. با وجود آن که این و

های روانشناختی و ویژگی های اساسی انسان مانند شخصیت، هوش، زبان، ادراک، ارزیابی، نگرش و تعامل میان 

 (.2،1997فرد و رفتار محیط قرار دارد)مریل و کمپل

 قبول، قابل جامعه نظر از که نحوی به است دیگران با فردی بین روابط برقراری توانایی اجتماعی مهارتهای

 داشته دوجانبه های بهره و بوده سودمند وجامعه شخص،خانواده برای حال درعین و برعرف منطبق ارزشمند،

 روابط چنین داشتن .است اجتماعی ارتباطات همین وجود اجتماعی، و روانی سلامت های نشانه از یکی.باشند

 است ای جامعه و سازمان ، هرانسان آسایش و راحتی اعتماد، ایمنی، منبع دیگر انسانهای با صمیمی و گرم

 .(1382رجمه بیگی و فیروزبخت،تهمکاران، و 3)هارجی

 از و نموده بیان را خود جامعه، عقاید در توانند می بشوند آشنا اجتماعی مهارتهای این با آموزان دانش اگر

 نشان همفکری و همدردی آنان به و بگیرند ارتباط وهمسایگان همکلاسان دوستان، با و کنند دفاع خود نظرات

 رفتار و چگونه بگویند چه دانند نمی شوند جمعی وارد وقتی مهارتها این از برخورداری صورت عدم در .دهند

 افت بزهکاری، نظیر مشکلاتی. دیگران نیستند با تعامل و اجتماعی متقابل رابطه برقراری به قادر و نمایند
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 از لذا و رودمی شمار به اجتماعی درمهارتهای ضعف دارو، مصرف و سوء اعتیاد و مدرسه در ناسازگاری تحصیلی،

 .سازد فراهم را نوجوانان و ی کودکان بالقوه استعدادهای تمام رشد امکان که رودمی انتظار پرورش و آموزش نهاد

عناصری است اختلاف نظر بسیاری است، برای مثال، موارد زیر که مهارت اجتماعی شامل چه  در تعیین این

ط غیر کلامی، تماس اارتباط کلامی، ارتب»برخی از اجزاء تشکیل دهنده مهارتهای اجتماعی محسوب می شوند: 

جنسی، حرکات و زبان بدن، مجاورت، خصائص ظاهری، فرازبان، تقویت و پاداش، پرسش، انعکاس احساس و 

زی، توضیح دادن، گوش دادن، خاتمه دادن، خودافشانی، نفوذ، ابزار وجود، تعامل در گروهها و محتوی، آماده سا

 .( 1377ترجمه بیگی و فیروزبخت،، 1رهبری)به نقل از دیکسون

 نیت، با قصد، ،اند غیرکلامی و کلامی رفتارهای هستند، شامل یادگرفتنی مهارت هایی اجتماعی مهارتهای

 از متأثر باشند، می خاص کنترل رفتارهای و متناسب زمان مستلزم ، ندهمراه اسبمتن های پاسخ و واکنشها

ترجمه بیگی و همکاران،و )هارجی رسانند حداکثرمی به را اجتماعی دیگران تقویتهای هستند، محیطی عوامل

 .(1382فیروزبخت،

 که است قبولی مورد و شده فراگرفته رفتارهای مجموعه اجتماعی مهارتهای ( 1990)2الیوت و گرشام نظر از

 .کند خودداری اجتماعی نامعقول العملهای عکس از و باشد داشته مؤثر رابطه دیگران با سازد می قادر را فرد

 دیگران، از تمجید و تعریف کردن، کمک تقاضای بودن، رابطه آغازگر کردن، کمک دیگران، با مشارکت همکاری،

3کلست(. 1384،همکاران و پژوه به از نقل بهاست ) اجتماعی تهای مهار از هایی نمونه قدردانی، و تشکر
 (2007 )

 مهارتهای از ای خزانه باید کودکان دارند، وجود زیادی کننده حمایت افراد که هایی محیط در حتی است معتقد

 لحاظ از و کنند ایجاد پایدار تعاملاتی بتوانند تا باشند داشته اجتماع های عرصه به ورود برای اجتماعی،

 حمایتهای و تعاملات اهمیت شناختی، روان تحقیقات گذشته، های دهه طول در . شوند مستقل اجتماعی

 خانزاده، حسن باقر، غباری، ، احمد پژوه، به (می دهد نشان شناختی ن روا بهزیستی و ترفیع در را اجتماعی

 . (1384)الهه وحجازی، عباسعلی،

رفتارهای انطباقی فراگرفته که فرد را قادر می سازد با افراد روابط متقابل داشته مهارت اجتماعی عبارتست از 

ترجمه  همکاران، و 4جیباشد، واکنشهای مثبت بروز دهد و از رفتارهایی که پیامد منفی دارد، اجتناب ورزد)کارتل

ائه شده در مورد مهارت های ار ( با مرور تحلیل1377به نقل از دیکسون، ، 1978) 5(. فیلیپس1372، نظری نژاد

اجتماعی نتیجه می گیرد که کسی که دارای مهارت اجتماعی است که با دیگران طوری رفتار کند که بتواند به 
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که حقوق، الزامات، رضایت  حقوق، الزامات، رضایت خاطر و انجام وظایف خود در حد معقولی نائل آید، بی آن

 دله ای آزاد با دیگران داشته باشد.ر عین حال مباخاطر یا وظایف دیگران را نادیده بگیرد و د

 ( ،1،1929مید هربرت شدن انسان )جرج اجتماعی مکانیسم گروهی، مهارت فردی، میان ارتباطی مهارتهای

 از ایه ( نمونه 1374 ،3روشه جهانی )گی ارتباط مهارت (،21370بیگلی و ترنر نمادی )اچ متقابل کنش دیدگاه

 (. 1388زاده، سلیمان از نقل) دنرو می شمار به فوق مهارتهای

 و است گرفته قرار توجهی بی مورد همیشه های رسامد دروس از جزئی عنوان به اجتماعی مهارتهای متأسفانه

 می اولیا نظر مورد آنچه با مغایر نامناسب، رفتاری خود از آموزان دانش که شود می توجه مهم این به زمانی فقط

 مهارت محدود آموزش بر اندازه از بیش تأکید به شودیم مربوط وضعیتی چنین وجود احتمالاً .دهند نشان باشد،

 طرف از اجتماعی مهارتهای آموزش در مسئولیت احساس عدم و است ارزش با معلمان دیدگاه از که هایی

 .باشد نمی آنها مسئولیت از جزئی امر این که گویی آموزگاران،

، و 5، کیت4یکی از مهمترین دستاوردهای دوران کودکی شناخته شده اند)براکن مهارتهای اجتماعی به عنوان

ت ورزی، ا(. مهارتهای اجتماعی، مانند همیاری، جر2004 ،8شرینگ – 7نقل از جمیانگ 1994، 6واکر

خودمهارگری و مسئولیت، رفتارهای آموخته قابل مشاهده ای هستند که فرد را قادر می سازند به طور مؤثری با 

و  9؛ اسمیت1990الیوت،  )گرشام و دیگران تعامل داشته باشد و از واکنشهای نامعقول اجتماعی خودداری کند

 .(2001 10تراویس

و مک  14، فانتوزو13؛ مانز1992، 12وآشر 11؛ پارک هاست1990گرشام والیوت، بسیاری از پژوهشگران )

کفایت می دانند و معتقدند که برای درک مهارت اجتماعی را به عنوان زیر مجموعه از سازه  (15،1999درموت

درست از میزان کفایت اجتماعی کودکان سنین پیش دبستانی، باید هر دو بعد مهارتهای اجتماعی و رفتارهای 

میزی با آزیرا کودکان فاقد سطوح بالای مهارتهای اجتماعی، نه تنها تعامل موفقیت دار ارزیابی شود مشکل
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 . Shering 

9
 . Smith 

10
 .Terawis 

11
 . Hasselt 

12
 . Asher 

13
 . Manz 

14
 . Fantuzzo 

15
 . Mak Dermot 
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ر پرخاشگری جسمانی یا کلامی، مها سازی شده مانند تارهای مشکل دار برونند بلکه رفهمسالان خود ندار

 (2005، 3و پیانتا 2، کونولد1والثال) کنند را نیز بیشتر تجربه می ضعیف خُلق و بحث کردن با دیگران

 منتقل را خاصی بینی جهان و فکر طرز کودک به که است هنگی فر گر نمایان و است اجتماعی نهادی مدرسه

 اجتماعی نظام مدرسه .کنند می آغاز را مدرسه سالگی هفت تا پنج بین کودکان صنعتی جوامع در .کند می

 و دیگران با ارتباط برقراری هایه شیو و نگرشها اجتماعی، عرف اخلاقی، قواعد آن در کودکان که است کوچکی

4ماسن) آموزند می را تحصیلی مهارتهای نیز
 (.1380 یاسایی، ترجمه همکاران، و 

 مبحث در اًخصوص و شناختی شناسی روان در کودکان اجتماعی سازگاری و اجتماعی مهارتهای کسب فرایند

است.  شده ی زیاد تعاریف اجتماعی مهارت و شناخت مهارت از . است گرفته قرار بحث مورد  اجتماعی شناخت

 دیگران رفتار تا سازد می قادر را کودکان که دانند می فرایندی را اجتماعی(شناخت 1996 )دان و 5اسلاموسکی

 . نمایند تنظیم را خود اجتماعی تعاملات و نمایند کنترل را خود رفتار کنند، بینی پیش و درک را

زمانی به وجود  ای آموخته شده است و ناسازگاریهابراساس رویکرد یادگیری، سازگاری مجموعه ای از رفتاره

برای تطابق با مشکلات روزمره زندگی را یاد نگرفته باشد. به طور کلی فرایندهای د که فرد مهارتهای لازم نمی آی

باید  دارد و افراد برای سازگاری مطلوب یادگیری در بروز پاسخ های سازگارانه یا ناسازگارانه نقش اساسی

 .(1374)فیرس، ترجمه فروز بخت،  مهارتهای اجتماعی لازم را فراگیرند

 -1را « پیامدهای سودمند آموزش مهارتهای اجتماعی»در تحقیقات مختلف خود  (2000)6جانسون و جانسون

توانایی رویارویی با  -5سلامت فیزیکی  -4بهبود کیفیت زندگی،  -3موقعیتهای شغلی -2رشد فردی و هویتی 

 .دناسترس و موقعیتهای خشم برانگیز می دان

 پردازشگری مورد در اجتماعی مهارت بررسی به که اجتماعی شناخت مبحث در جدید های نظریه از یکی

 تعامل که این برای نظریه این برحسب (است.1994 )7وداج کریک نظریه است پرداخته اجتماعی اطلاعات

 دیگر با و شده رمزگردانی درستی به اجتماعی محرک که است لازم یابد تحقق مناسب صورت به اجتماعی

 اجتماعی مهارت و لیاقت شود، پردازش بهتر اجتماعی محرک چه هر . گردد تفسیر و مقایسه مربوط اطلاعات

 .بود خواهد آمیزتر موفقیت دیگران با او تعامل و بیشتر کودک

                                                           
1
 . Walthall 

2
 . Konold 

3
 . Pianta 

4
 . Masen 

5
 . Slomowski 

6
 Johnson 

7
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 از حاضر فرایندهای توصیف به اجتماعی اطلاعات پردازش شده تجدیدنظر الگوی در (.1994 داج و کریک)

 در اجتماعی رفتار تفاوتهای ایجاد در مختلف عوامل نقش و رفتار بروز تا اجتماعی محرک با مواجهه لحظه

 است وی گذشته تجربیات حاصل که اطلاعات از های همجموع با کودک الگو این براساس. اند پرداخته کودکان

 این در. شود می اجتماعی موقعیت یک وارد( شده گرفته فرا اصول اجتماعی، های طرحواره اجتماعی، دانش)

 .بپردازد آنها پردازش به سپس و کند توجه اجتماعی های هننشا به باید کودک مرحله

 تعیین ها، نشانه تفسیر بیرونی، و درونی های نشانه رمزگردانی :از عبارتند اطلاعات پردازش گانه شش مراحل

 وجانسون جانسون. عمل به اقدام و آن انتخاب یا پاسخ مورد در گیری تصمیم پاسخ، ساخت یا هدف،دستیابی

 -2 هویتی و فردی رشد -1 :نده اکرد نقل را اجتماعی مهارتهای آموزش سودمند پیامد شش(   (2000

 مختاری، خود نفس، عزت رشد)روانی سلامت -5 فیزیکی سلامت -4 زندگی کیفیت بهبود -3 شغلی موفقیتهای

 .استرس با رویارویی توانایی -6 (ناکامی افسردگی، اضطراب، کاهش

 عزت نفس

تعاریف متعددی از عزت نفس به عمل آمده است که به مواردی از آنها اشاره می شود: در فرهنگ جامع    

( عزت نفس به عنوان میزان ارزشی که شخص برای خود قائل است تعریف شده 1372روانشناسی پورافکاری )

ا می دهد اما شکل مرکب آن مفهوم ضمنی ارزش و اعتبار بالا ر  Steamاست و بیان شده است که هر چند واژه 

Self -Steam  .به کل ابعاد و میزان احترام به نفس )چه بالا و چه پایین( مربوط می گردد 

عزت نفس  عبارت از ارزیابی و ارزشیابی مداوم شخص نسبت به ارزشمندی خود و نوعی (1959) 1ر راجرزاز نظ

ت خاصیتی عمومی است و در همه ی قضاوت شخص نسبت به ارزشمندی وجودی خویش می باشد. این صف

 انسان ها وجود دارد یک حالت ثابت و دائمی دارد.

به بیان دیگر عزت نفس از تفاوت بین خود ادراک شده یا خود پنداره )یک نظر عینی از خود( و خود ایده آل 

که تفاوت و )آنچه که شخص با ارزش می داند یا می خواهد که دوست داشته باشد( نشأت می گیرد، به طوری 

فاصله زیاد بین این دو نوع خود، منجر به عزت نفس پایین می شود، در حالی که تفاوت و فاصله کم معمولاً 

(. به طور کل می توان گفت که ارزیابی فرد از خود پنداره خود بر 1373حاکی از عزت نفس بالا است)بیابانگرد، 

این امکان را می دهد که در رفتارهایش از یک روش  حسب ارزش کلی آن، عزت نفس نامیده می شود و به فرد

بیشتر از روشهای دیگر پیروی نماید و بنابراین تلویحات رفتاری مهمی برای فرد در بردارد. این دلیل مهمی است 

برای اینکه چرا باید ارزیابی مثبت کودک از خود را تقویت نموده و رفتار نامناسب وی را تغییر داد. میزان رضایت 

                                                           
1 .Rogers  
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خود یا ارزشی که انسان برای خود قائل است اهمیت بسیار زیادی در رفتار و پویایی درونی فرد دارد و بیشتر  از

صاحب نظران برخورداری از عزت نفس )ارزیابی مثبت از خود( را به عنوان عامل مرکزی و اساسی در سازگاری 

 (.1380ترجمه منصور، 1اجتماعی افراد می دانند)مای لی، –عاطفی 

با مطالعات وسیع خود در مورد عزت نفس به این نتیجه رسیده است که افرادی که از عزت  2وپر اسمیتک

نفس بالا برخوردار هستند در بسیاری از روشها با افراد عزت نفس پایین متفاوت هستند، آنها مجموعه هدفهای 

شانه های روان تنی کمتر تجربه می بالاتری دارند، کمتر از اضطراب رنج می برند استرس کمتری را همراه با ن

کنند، نسبت به شکست و انتقاد کمتر حساس بوده، احساس کنترل بیشتری دارند )کنجکاوی بیشتر نسبت به 

خود و محیطشان نشان می دهند( و به طور کلی می توان گفت که آنها حقیقتاً افرادی برانگیخته اند که نه تنها 

 (.1994، 3)فرانکلنه خود دارندشایستگی دارند بلکه نگرش مثبتی ب

نیز معتقد است که افزایش عزت نفس، احساس توانمندی و ارزشمندی در فرد احیاء می کند و  استنک

تغییرات مثبتی نظیر افزایش پیشرفت تحصیلی، افزایش تلاش برای کسب موفقیت، داشتن اعتماد به نفس، بلند 

ن از روابط با دیگران پیش بینی مثبت به موقعیت های بعدی همت بودن، تمایل به داشتن سلامت بیشر، لذت برد

در فرد پدیدار می گردد. در حالی که اگر میزان عزت نفس کاهش یابد احساس ضعف و ناتوانی در فرد بوجود می 

 آید.

(معتقد است هر فرد فعالیت هایی را که با موفقیت انجام داده است دوست دارد و تصور داتش 1380بیابانگرد)

وز در باره موفقیت یا شکست در یک تکلیف مبتنی بر تجاربی است که در ارتباط با آن تکلیف یا  تکالیف مشابه آم

 از معلمان، والدین، همسالان و سایر افراد مرتبط با آن تکلیف کسب کرده است.

ا توجه به عزت نفس بیشتر معلول پیشرفت در مدرسه است نه علت آن و کودکان در مورد توانایی های خود ب

(. دانش آموزانی که از عزت نفس بالایی برخوردارند به توانایی های 1368عملکرد گذشته قضاوت می کنند)سیف، 

خود اطمینان دارند و حد اثکر تلاش ر برای به موفقیت رسیدن به عمل می آورند و سپس با استناد این موفقیت 

دانش آموزانی که دارای عزت نفس پایینی هستند انتظار  به قابلیت های خود بر عزت نفس خود می افزایند. اما

بسیار کمی برای موفقیت دارند و به همین خطر کمتر از توانایی های خود تلاش می کنند و همین امر از احتمال 

موفقیت فردی آنها می کاهد و در نتیجه فرد شکست می خورد و بر این اساس فرد عدم موفقیت خود را حاصل از 

ی و  بیکفایتی خود لمداد می کند. از این طریق سطوح عزت نفس وی کاهش می یابد)گرنی، به نقل از ناتوانای

 ( 1378وجدان پرست،

                                                           
1
 . May li 

2
 . Smith  

3
 . Franklin 
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 ابعاد عزت نفس

با توجه به ابعاد ارتباطی کودک با محیط می توان ابعاد عزت نفس را در پنج حوزه خانوادگی، جسمانی، 

 بررسی قرار داد.آموزشگاهی، اجتماعی و کلی مشخص نمود و مورد 

عزت نفس جسمانی یا بدنی: تصوری که فرد از بودن خود دارد، ترکیبی از ظاهر جسمانی و  -1

توانایی های بدنی، که عزت نفس در این حوزه، بر مبنای رضایتی که از طریق فعالیت ها و کنش ها 

توانایی در انجام بدنی، دریافت می شود استوار است. بر این اساس داشتن نواقص جسمانی و یا عدم 

 فعالیت ها، مهارت ها و عملکردها تأثیر مثبتی بر عزت نفس خود داشت.

عزت نفس خانوادگی: خانواده مهمترین و اساسی ترین محیط در حال شکل گیری و مبنایی  -2

شخصیت کودک تلقی می گردد. عزت نفس کودکان در خانواده در حقیقت انعکاسی از احساسات و 

ان این که عضو خانواده است می باشد. این که کودک تا چه اندازه در محیط خانواده نگرشهای وی به عنو

پذیرفته شود و احساسات وی تا چه حد مورد احترام است در روابط متقابل او با والدین و خواهران و 

پردازش چگونه است، همه و همه در ابعاد عزت نفس مثبت کودک سهیم بود و نقش اساسی را خواهد 

 .داشت

عزت نفس اجتماعی: کودک در جمع کودکان دیگر می تواند خود را بشناسد. تبدیل خود  -3

محوری و مرکزیت خود به برکت تعامل او با محیط در ارتباط با دیگران صورت می گیرد بر پایه این 

ک به قاعده که دیگران نیز حقی دارند و قطعاً نظراتی که باید مورد احترام قرار گیرند. یقیناً یک کود

سادگی نمی تواند مورد پذیرش همسالان خود قرار گیرد. این که اصولاً آیا همسالان او را می پذیرند، به 

وی علاقمند هستند و به نظراتش بها می دهند و یا او را در فعالیت ها شرکت می دهند و در نهایت این 

ند یا نه، به میزان عزت نفس که آیا کودک از این ارتباط درون گروهی احساس رضایت و خشنودی می ک

 وی وابسته است.

عزت نفس آموزشگاهی: این بعد از عزت نفس انعکاسی از نحوه ارزشیابی کودک از خود به عنوان  -4

یک دانش آموزاست. در این رابطه چنانچه او به خواسته ها و ملاکهای پیشرفت تحصیلی پاسخ مثبت 

 دهد، عزت نفس آموزشگاهی مبتنی خواهد داشت. 

زت نفس کلی: تأثیر پذیرش یا عدم پذیرش کلی خود خود در این حوزه مشخص می شود یک ع -5

من شخص خوبی هستم یا من بیشتر »تواند در دریافت و برداشتهایی نظیر عزت نفس کلی مثبت می

یابد این بعد عزت نفس در واقع به انعکاسی می« چیزهایی که در وجود خودم خودم دارد، را دوست دارم

 (.1373د مختلف عزت نفس نوعی وحدت و یکپارچگی می بخشد)بیابانگرد، ابعا
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عزت نفس مقدار ارزشی است که ما به خود نسبت می دهیم، همانند دیگر جنبه های فردی. این جنبه در 

که دیگران چه نظری نسبت به ما دارند، به عبارت  محاوره با دیگران اکتساب می گردد و انعکاسی است از این

می کنیم، دیگران برای ما به عنوان یک شخصیت قابل هستند  فکرتر، عزت نفس مقدار ارزشی است که دقیق 

 (1965، 2، فرانک1)ساندفرد

ارزشی، مهمتر از داوری او در مورد نفس خویش نیست. ارزشیابی شخصی از خویشتن،  برای انسان هیه حکم

است که انتزاع و شناسایی آن دشوار  صورت احساسیقطعی ترین عامل در رشد روانی اوست. این ارزشیابی به 

زئی از هر احساس و دخیل در هر واکنش احساساتی انسان است. بنابراین ست؛ زیرا پیوسته تجربه می شود و جا

 (.1373)بیابانگرد، تصوری که یک فرد از خویشتن دارد به طور ضمنی در همه واکنشهای ارزشی او تجلی می کند

نوان معیارهایی برای تعیین میزان شایستگی به کار می رود و نشان دهنده میزان تحقق سطوح خواسته به ع

مطرح نمود که عزت  1880جیمز در اواخر اهداف می باشد. سطوح خواسته با عزت نفس ارتباط تنگاتنگی دارد. 

ه ال( تعریف نمود. و خود آرمانی)خود اید دراک شده(نفس را می توان بر اساس میزان ارتباط خود واقعی )خود ا

فاصله بین خود واقعی و خود آرمانی هر چه کمتر باشد، فرد از عزت نفس بالاتری برخوردار است و هر چند فاصله 

 ن دو بیشتر باشد، میزان عزت نفس پایین تر خواهد بود.آبین 

ود پاداش دهی بر سطح عزت نفس ما متأثر از معیارهایی است که بر حسب تواناییهای واقعی، ارزشها و نظام خ

که افزایش عزت نفس باعث بهبود عملکرد می شود. اکثر مردم نقاط  می گزینیم. شواهدی وجود دارد دال بر این

 قوتی دارند و هم نقاط ضعفی و در برخی عملکرد بهتر و مناسبتری دارند.

  ( 31982برگ،. )است نفس به اعتماد از معینی میزان داشتن زندگی مراحل تمام در انسانها اساسی نیازهای

 محکم منشا به متصل را خود عملکرد رشته که کند می بودن ارزش با احساس صورتی در فرد که دارد می اظهار

 مطابقت اجتماعی و فردی معیارهای با شده انجام عمل قدر هر بنابراین .ببیند اجتماع بر قبولی قابل و استوار و

 کسب گرچه ( 1374نسب، اسلامی) شد خواهد فراهم بیشتری نفس به اعتماد احساس باشد، داشته بیشتری

 مورد اخیر ده سه دو در لیکن است فرهنگها کلیه در آدمی شدن اجتماعی عناصر از یکی  اجتماعی مهارتهای

 مسئله این به بیشتر اجتماعی یادگیری نظریه مختلف های نظریه میان از و است گرفته قرار دانشمندان توجه

 .(1369، نژاد )نظریاست پرداخته

                                                           
1
 SANDFRED 

2
 FRANK 

 
3
 Barge 
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عزت نفس یکی از عوامل مهم و اساسی در رشد شخصیت و شکوفایی انسانهاست و از آنجا که سطح عزت نفس 

در سلامت روحی و روانی نقش بسزایی دارد، روانشناسان بالینی و اجتماعی بر اهمیت عزت نفس تأکید 

 .(1377دارند)ذوالفقاری، 

 خود به نسبت مثبتی و واقعی دیدگاه دهد می اجازه فرد به که اند کرده تعریف نگرش نوعی را نفس به اعتماد

 باشد داشته زندگی بر کنترل احساس و کند اعتماد خود تواناییهای به فرد شود می سبب و باشد داشته

 (1996  ،1چامپاین)

 

 پرخاشگری

 3گروه ییلدر کتاب روانشناسی اجتماعی پرخاشگری را به منزله یک غریزه تعریف کرده است. 2مکدوگال

 –اعمالی را که به آسیب شخصی  (1973بندورا )( رفتار ناشی از ناکامی را پرخاشگری تلقی نموده اند. 1939)

پرخاشگری در  4نظر آدلز روانشناختی یا جسمانی یا تخریب مالی منجر می شود، پرخاشگرانه دانسته می شود. از

هر گونه تجلی خود نشانگر میل به قدرت است. و فروید تجلی غریزه مرگ در رفتارها را پرخاشگری دانسته است. 

، بر اساس دیدگاههای روان تحلیل گری و رفتار 9، و تینبرگن8، استور7، آردری6لورنس (،1920)5فرویداما اگر 

شناسی طبیعی، پرخاشگری را رفتاری می دانند که به گونه ارتجال به وجود آمده و فرد را وادار به حمله کردن و 

حتی از بین بردن اشخاص دیگر می کنند، فرض وجود رفتار پرخاشگری واحد و درون زاد به شدت مورد انتقاد 

وجود ریختهای مختلف پرخاشگری مورد بحث قرار گرفته است. مویر مهمترین نظام مقوله  واقع شده و مسئله

بندی تمام انواع رفتارهای پرخاشگرانه در پستانداران را در هفت مقوله ارائه داده و انوع مکانیزمهای فیزیولوژیکی 

 آنها را متمایز نموده است: 

 به دست آوردن طعمه به عنوان خوراک بروز می کنند. پرخاشگری منجر به شکار: پاسخ هایی که به منظور -

پرخاشگری مادرانه: پرخاشگری جنس ماده در قلمرو آشیانه که پس از تخم گذاری و پس از آن تا زمانی که  -

 جوجه ها قادر به دفاع از خود باشند نمایان می گردد.

                                                           
1
. Champain  

2
 . Macdougall 

3
 . Yale 

4
 . Adelz 

5
 . Freud 

6
 . Lornc 

7
 . Ardri 

8
 . Store 

9
 . Tinbergen 
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با نزدیکی دیگری که به قلمروش  پرخاشگری بین نرها: پاسخ هایی که مشخصاً در جنس نر به هنگام مقابله -

 تجاوز کرده ظاهر می گردد.

پرخاشگری ناشی از ترس: نوعی از پرخاشگری که بر اساس یک محرک ترسناک در جهت گریختن بروز می  -

 کند.

 پرخاشگری ناشی از تحریک شدگی: خشمی که در نتیجه ناکامی، درد یا محرومیت به وقوع می پیوندد. -

رخاشگری که به منزله بخش بهنجاری از فرآیند جفت گیری نر و ماده تلقی می پرخاشگری جنسی: نوعی پ -

 شود.

پرخاشگری ابزاری: این پرخاشگری هنگامی دیده می شود که رفتارهایی که ذکر آنها رفت بر اثر شرایط محیطی  -

 (.11976)مویرتقویت شوند و با فراوانی و شدت بیشتری ظاهر گردد

حرکهای آزار دهنده به دیگری تعریف نموده است و آن را بر حسب فعال در باس پرخاشگری را به عنوان م

مقابل فعل پذیر، مستقیم در مقابل غیر مستقیم، همچنین کلامی یا جسمانی تقسیم بندی کرده است. جدول 

تعامل سه مقوله طبقه بندی مذکور را در هشت نوع پرخاشگری متفاوت، بر حسب نمونه هایی نشان می  1شماره 

 (.1971، 3، سینگر2)باسهندد

 انواع پرخاشگری در انسان-2-3جدول شماره 

 غیر فعال فعال 

 غیر مستقیم مستقیم غیر مستقیم مستقیم

امتناع از انجام  اعتصاب شوخي عملي با مشت زدن جسمانی

 یک تكلیف الزامي

بدگویي و شایعه  ناسزا گفتن کلامی

 پراکني

امتناع از صحبت 

 کردن

موافقت امتناع از 

 صوتي یا نوشتاری

 پیشرفت تحصیلی

ارزشیابی پیشرفت تحصیلی یکی از عناصر مهم و اساسی برنامه های درسی و نظام های آموزش و پرورش 

، و تمامی کوشش های این نظام محسوب می شودو یکی از شاخص های مهم در ارزیابی آموزش و پرورش جهان 

تلق می شود. به عبارتی دیگر، جامعه و به طور ویژه نظام آموزش و  در واقع جامه ی عمل پوشاندن به این امر

                                                           
1
 .Muir 

2
 . Bos  

3
 . Singer 
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پرورش به رشد و تکامل موفقیت آمیز دانش آموز و جایگاه او در جامعه علاقمند و نسبت به  آن نگران است و 

ها  انتظار دارد کودکان و دانش آموزان در جوانب گوناگون اعم از ابعاد شناختی، عاطفی، شخصیتی و کسب مهارت

 و توانایی ها آن چنان که باید پیشرفت و تعالی یابند.

اصطلاح پیشرفت تحصیلی عبارت است از میزان دستیابی دانش آموزان به اهداف آموزشی از پیش تعیین شده 

که انتظار داریم در کوششهای یادگیری خود به آنها برسند. اسپتیک معتقد است دانش آموزانی که انگیزه 

دارند در بالایی دارند، در تکالیف مدرسه موفق می شوند. دانش آموزانی که انگیزه پیشرفت پیشرفت بالایی 

مقایسه با دانش آموزانی که انگیزه پیشرفت کمی دارند، به مدت طولانی تر در انجام دادن تکالیف استقامت می 

نس نسبت دهند، آن را به کنند و بجای اینکه شکست خودشان را به عوامل بیرونی مانند دشواری تکلیف یا شا

تلاش نکردن )وضعیت درونی و تغییر پذیر( نسبت می دهند و تلاش خود را دو چندان می کنند تا موفق 

 (. 1،1385اسلاوینشوند)

پیشرفت تحصیلی، انجام دادن کاری است برای به دست آوردن نتیجه مطلوب و برتری و تفوق در یک مهارت 

 یا گروهی از معلومات.

لی  پیشرفت تحصیلی به موفقیت فراگیران در امور تحصیلی اشاره دارد که بر اساس آزمونها قابل به طور ک

 سنجش باشد.

اند که رفتار اجتماعی، خود هریس عوامل تأثیر گذار بر عملکرد تحصیلی را به عوامل متعددی وابسته می د

. هریس بر اساس نتایج حاصله از تحصیلی، راهبردهای یادگیری و انگیزش از جمله آنها می باشند پنداره

پژ.وهشهای خود هوش و انگیزش را به عنوان اصلی ترین تعیین کننده های پیشرفت تحصیلی معرفی می 

 (.2003، 2فیلددکند)فرسیدز و وو

(مقصود از پیشرفت تحصیلی را پیشرفت در کسب و یادگیری مجموعه مطالبی می داند که 1364شعاری نژاد)

 طول سال تحصیلی به دانش آموزان ارائه می شود.تحت عنوان درس در 

( به مقدار یادگیری آموزشگاهی فرد به صورتی که توسط آزمون های مختلف درسی مانند حساب، 1368سیف)

 دیکته ، تاریخ، جغرافی و.......سنجیده می شود اشاره دارد.

ن پیشرفت معتقدند به صورتی است (آن را به معنای موفقیت دانسته اند و برای تعیی1365منصور و همکاران)

 که از تست های حساب ، دیکته و ..... حاصل می شود.

                                                           
1
 . Slavin 

2
  .Farsides & Woodfield 
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(نیز معتقدند پیشرفت تحصیلی محصول نهایی فرایند 1374گیج و برلاینر)ترجمه خویی نژاد و همکاران، 

 یادگیری فعال است که با کمک آموزش و فعالیت تربیتی حاصل می شود.

ن چنین انگیزه ای قادر نبود از حد زندگی اولیه وکه بشر بد می توان گفتفت، در خصوص اهمیت انگیزه پیشر

اش در آغاز پیدایش گامی فراتر نهاده و به چنین تحولاتی شگرف نایل شود و به یمن وجود افراد پیشرفت گراست 

 (.1373)شکرکن، که هر روز اندیشه ای نو وسیله ای تازه خلق می شود و به حیات انسان سامان می بخشد

مک کلند بر این باور است که جوامعی که افراد آن دارای انگیزه نباشند، حتی با وجود امکانات عالی و شرایط 

مساعد طبیعی، کمتر شانس توسعه و ترقی خواهند داشت. وی با بررسی های بسیار دقیق متوجه شد که وضع 

شد و هم چنین رشد جمعیت اغلب با کاهش اقلیمی یک منطقه نمی تواند عاملی مهم در توسعه ی اقتصادی با

توسعه ی اقتصادی همراه است. او سرانجام به این نتیجه رسید که رشد اقتصادی یک جامعه به انگیزه ی پیشرفت 

رشد  وبه توسعه با انگیزه پیشرفت بالاتر موجودند افرادبستگی دارد و بر این باور است که در کشورهایی که افراد 

 (.1379، به نقل از اسودی، 1373)ستیر ولیمان، ترجمه ی علویکرده انداقتصادی خود کمک 

در خصوص دانش آموزان و دانشجویان، انگیزه پیشرفت تحصیلی، از اهمیت خاصی برخوردار است. با انگیزه، 

ی افراد تحرک لازم را برای به پایان رساندن موفقیت آمیز یک تکلیف، رسیدن به هدف یا دستیابی به درجه معین

از شایستگی در کار خود دنبال می کنند تا بالاخره بتوانند موفقیت لازم را در امر یادگیری و پیشرفت تحصیلی 

کسب نمایند.  بنابراین، می توان گفت انگیزش، دلایل رفتار افراد را نشان می دهد و مشخص می کند که چرا آنها 

 .با انرژی، جهت دار و دنباله دار است به روشی خاص عمل می کنند. رفتار دارای انگیزه، رفتاری

روانشناسان ضرورت توجه به انگیزش در تعلیم و تربیت را، به دلیل ارتباط مؤثر آن با یادگیری جدید، مهارت 

ها، راهبردها و رفتارها متذکر شده اند و یکی از سازه های اولیه ای که برای تبیین این انگیزش ارائه کرده اند، 

 حصیلی است.انگیزش پیشرفت ت

به عبارت  رفت می گرددانگیزش پیشرفت تحصیلی به رفتارهایی اطلاق می شود که منجر به یادگیری و پیش

کاری را در قلمرو خاصی به خوبی انجام دهد و فرد فراگیر است، که  یدیگر، انگیزش پیشرفت تحصیلی، تمایل

 عملکردش را به طور خودجوش ارزیابی کند.

دشوار، سخت تکالیف انگیزش تحصیلی را نشان می هند عبارتند از پافشاری بر انجام غالب رفتارهایی  که 

نابراین انگیزش کوشی یا کوشش در جهت یادگیری در حد تسلط و انتخاب تکالیفی که به تلاش نیاز دارد. ب

 کهود شناختی است و هنگامی حاصل می ش  -به عبارتی انگیزش درونی، یک حالت روان  پیشرفت تحصیلی، یا

 انسان خود را دارای کفالت لازم و خود مختاری ادراک بداند.
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دانشجویان، در دهه های اخیر، دانش آموزان و به دلیل تأثیر انگیزش پیشرفت تحصیلی در موفقیت 

روانشناسان در صدد بررسی و شناسایی عوامل مؤثر در انگیزش پیشرفت تحصیلی بوده اند. یافته های پژوهشی 

اد که متغیرهای شخصیتی، خانوادگی، دانشگاهی و اجتماعی با این سازه مرتبط می باشند. به عنوان آنان نشان د

طور عام و عزت نفس و انگیزش پیشرفت تحصیلی بطور ه نمونه، در مطالعه ای، متغیرهای شخصیتی دانشجویان ب

ی موفقیت تحصیلی در پیش بین برای ت تحصیلی تأثیر ذاتی داشته اند . محققان دیگرخاص، بر یادگیری و پیشرف

توانمندی عقلانی، سبک یادگیری،  ،زیاسمت و سوی مطالعه خود در جهت یکپارچه سآموزش، به تنظیم 

 کرده اند. اشاره ،فت تحصیلیرشخصیت و انگیزش پیش

 

 

 پیشینه پژوهشی

روی توانایی ، بحث گروهی، سخنرانی را شگریکناثرات سه روش تدریس  (1376)شعبانی و تقی پور ظهیر

های شناختی و عاطفی در رفتار دانش آموزان نظام جدید متوسطه شهر تهران بررسی کرده اند. در این مطالعه، 

دقیقه ای از دانش آموزان پس آزمون به عمل آمد. یافته های  45هفته  12پس از اجرای روشهای تدریس طی 

تدریس کاوشگری، بحث گروهی، سخنرانی تفاوت تحقیق میان ویژگیهای عاطفی و پیشرفت تحصیلی در روشهای 

معناداری نشان نداد. اما میان عملکرد آزمودنیها در سه نوع روش تدریس فوق تفاوت معناداری بود و بیشترین 

میانگین با روش بحث گروهی بود. مقصود از عملکرد با رفتار ظاهری در این بررسی جنبه قابل مشاهده یادگیری 

جام می داد بود که بوسیله پرسشنامه خود سنجی، با اندازه گیری مکرر سنجش شده بود و که فراگیر عملاً ان

مقصود از ویژگیهای عاطفی ترکیب سه متغیر؛عاطفه درسی، عاطفه مربوط به آموزشگاه و مفهوم خود پنداره 

ک آزمون تحصیلی بودو شاخص پیشرفت تحصیلی مقدار یادگیری دانش آموزان یک نیم سال تحصیلی بوسیله ی

 (.1376در پایان دوره آموزشی اندازه گیری شد)شعبانی و تقی پور ظهیر، 

در تحقیق خود با عنوان بررسی تأثیر آموزش کاوشگری بر خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش  1383قاضی 

د که به آموزان سال دوم راهنمایی گنبد کاووس از دو گروه دختر و پسر در دو گروه آزمایش و کنترل استفاده کر

دانش آموز پسر در گروه کنترل  34دانش آموز پسر در گروه آزمایش و  26دانش آموز دختر و  40طور تصادفی 

قرار گرفتند نتیجه بدست آمده نشان داد که آموزش کاوشگری بر خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان 

 تأثیر مثبت و معنی داری دارد.
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ن بررسی تأثیر الگوهای جدید تدریس بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در تحقیقی با عنوا (1382احمدیه )

با هوش و مقایسه آن با روش سخنرانی در دروس شیمی، زیست شناسی، زبان فارسی و اقتصاد به این نتیجه 

رسید که گروهی که با الگوهای جدید تدریس آموزش دیده اند در مقایسه با گروهی که با روش سخنرانی آموزش 

 اند پیشرفت تحصیلی داشته اند. دیده

(در پژوهش خود که روی دانش آموزان پایه چهارم ابتدایی در درس انشاء، تاثیر الگوی 1384میرشمشیری)

بدیعه پردازی را بر خلاقیت دانش آموزان بررسی می کرد نشان داد که نمره کل خلاقیت دانش آموزانی که با 

دانش آموزانی که از آموزش های معمول برای یاددهی یادگیری آنها الگوی مذکور آموزش دیده بودند نسبت به 

جهت ایجاد نوآوری تدوین کردند  1961استفاده شده بالاتر است. بدیعه پردازی را گوردون و دستیارانش در سال 

تحقیقات و معتقدبودند  خلاقیت را با تمرینات گروهی می توان افزایش داد. نتیجه بدست آمده با نتایج بسیاری از 

که در راستای تاثیر مثبت روش های خلاق آموزش بر خلاقیت دانش آموزان انجام شده همسو 

، 1996، آنجلوسکا، 1996، مللو، 1995، گوبینز، 1992، رنزولی1961،گوردون، 1962، پارنز،1992است)تورنس،

ا تحقیقی که در کشور ( ب1383(. زلیا)به نقل از علوی، 1980، منطقی،1999، اندرسن و باتز، 1999کرکا 

 1970چکسلواکی انجام داد نشان داد که می توان خلاقیت را توسعه داد. این تحقیق بر اساس کارهای گیلفورد، 

برنامه خلاقیت بود که اثرات معناداری بر رشد خلایت دانش آموزان  100، انجام شد و شامل 1974و تورنس، 

( نیز این موارد را 1383)به نقل از علوی ،1998، روبن ،1988اس، ، ر1988دارد. تحقیقات نورلندر و آنونیموس، 

پژوهش یاد می کندکه همگی بیانگر آنند که می توان به آموزش خلاقیت اهتمام  142تایید می کند. تورنس از 

ء دانش . مهارت مربیان و معلمان جهت فراهم آوردن شرایط (. نگرش سازی صحیح و ارتقا1372ورزید)عابدی، 

برای پرورش استعدادهای خلاق در دوران کودکی و ضمن تحصیل اهمیت دارد و باید مورد توجه قرار  ماسب

)اسموتنی، گیرد.تاثیر عوامل محدود کننده جو آموزشگاه بر نیروی خلاق کودکان توسط بسیاری از پژوهشگران

، نلر ترجمه مسدد، 1358، بودو، ترجمه خانزاده، 1990، بیلر و اسنومن، 1966واگر، یانکی، مه تروت، 

 تایید شده است. (1368، شوون، ترجمه میناکاری، 1966،فرنه، 1369

معتقد است خلاقیت بسیاری از دانش آموزان در حدود کلاس چهارم دچار افت گردیده  1968تورنس، 

تان (. این افت حتی در کشورها و فرهنگ های خارج ازایالات متحده مثل هندوس1383است)به نقل از علوی، 

(. این افت دقیقا زمانی مشاهده می شود که جنبه های 1384، به نقل از میر شمشیری، 1980صادق است)راینا، 

، روسن و بلات و وینر، 1982، گاردنر،1994بارز می گردد)کمپ،  -مثل همرنگی -مختلف رفتارهای قرار دادی

شدت می بخشد، زیرا هدف از آموزش در  ( و نظام آموزشی بدان1991، یوربن، 1990، اسمیت و کارلسون، 1988

مدارس انتقال دانش  و مهارت ها و ارزش های فرهنگی است تا بتوانند در زندگی روزمره از آن بهره مند 
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(. این افت در کار میر شمشیری هم رخ داده است.یک حساسیت عمومی در مقابل 1382شوند)فتحی آذر، 

گیرد که به شکل همرنگی حود را نشان می دهد که مانع از ایجاد  سالگی به بعد قوت می 9قراردادها از حدود 

( در تحقیق خود 1992(. مدور)1383بدیع بودن و مختاربودن است که این ها برای خلاقیت ضروری اند)علوی، 

نشان داد که کودکان قبل از ورود به مهد کودک و مراکز آموزش پیش دبستان دارای توانایی تفکر خلاق بالایی 

ند و نظام آموزشی به مثابه عامل محدود کننده خلاقیت عمل نموده است. در خرده مولفه های پژوهش می هست

( دانش آموزان با روش بدیعه پردازی در عناصر سیالی، بدیع بودن، انتزاعی بودن و بسط با بچه 1384شمشیری)

اند ولی در عنصر مقاومت در مقابل  های عادی تفاوت معنا دار وجود دارد و این بچه ها نمرات بالاتری داشته

بندش تفاوت معنادار نبود و برای پرورش این عنصر زمان و آموزش بیشتری نیاز است)برای بدیعه پردازی 

 جلسه آموزش انجام شده است(.10

تحقیقی را تحت عنوان بررسی مقایسه ای کارآمدی روشهای آموزشی فعال و غیر فعال  (1370حسین زاده )

دانش آموز سال دوم  83ه راهنمایی و متوسطه انجام داده است. نمونه مورد مطالعه این تحقیق را در سطح دور

راهنمایی پسر در درس علوم تجربی و دختر در همان پایه در درس جعرافیا و دانش آموزان سال اول نظری پسر 

گروه آزمایش و  2. کتل مقیاس در درس ادبیات فارسی تشکیل می دادند.او بر اساس بهره هوشی آزمون آر . بی  

گروه گواه را یعنی گروهی که با روش فعال برای آنها تدریس می شد و گروهی که با روش غیر فعال مورد 

آزمایش قرار می گرفتند مشخص کرده و سعی کرده است تا تمام شرایط را برای هر دو گروه تا حد امکان یکسان 

بود، روشهای آموزش بوده است. پس آموزش داده شده از هر دو گروه  کند. تنها چیزی که بین دو گروه متفاوت 

امتحان به عمل آوردند و نتیجه می گیرد که کارآمدی روش تدریس با شیوه های فعال نسبت به روش غیر فعال 

 بیشتر است.

 همگرا صورت پذیرفته –پژوهش های بسیاری بر روی مؤلفه های خلاقیت و سبک یادگیری شناختی واگرا 

 است ولی رابطه بین این دو متغیر با یکدیگر کمتر مورد توجه قرار است.

پژوهش کوهن، سوردلیک از جمله پژوهش های معدود که رابطه بین این دو متغییر را مد نظر قرار داده است 

است. آنها به بررسی و مقایسه خلاقیت در افراد دارای سبکهای شناختی واگرا و همگرا  (1996و فیلیپس)

پرداختند و به این نتیجه رسیدند که افراد دارای سبک شناختی همگرا در مقایسه با افراد دارای سبک شناختی 

 واگرا از خلاقیت کمتری برخوردار می باشند.

ررسی رابطه سبکهای یادگیری و خلاقیت و ویژگیهای شخصیتی در تحقیق خود به ب (1981هیساکر)همچنین 

پرداخت. ولی نتیجه گرفت که افراد همگرا، مطیع تر و پذیراترند و در مقایسه با افراد واگرا از خلاقیت پایین تری 

 برخوردار می باشند و در مقابل واگرا خود آگاه تر، آزادتر و افرادی خلاق و مبتکر می باشند.
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دانشجویانی که خلاقیت بالایی دارند، بیشتر از دانشجویانی که خلاقیت  (2004والاسون )بنابر پژوهش براتی و 

 پایین دارند از سبک های شناختی واگرا استفاده می کنند.

نشان دادند که دانش آموزان دارای سبک یادگیری واگرا، نمره آزمون خلاقیتشان  (2000میچل و پیاتکوفسکا )

 (.1380)مرتضوی زادهمعناداری بیش تر از سایر دانش آموزان است به طور

 ( در تحقیقی بین سبک یادگیری واگرا و خلاقیت رابطه مثبت یافته است.1380علمی)

نیز در تحقیق روی دانش آموزان دبیرستانهای پسرانه به این نتیجه رسید که دانش آموزان  (1377وادیان زند )

در تحقیقی روی دانش آموزان  (1379جوینی )اگرا استفاده می کنند نمایند. اما خلاق تر از سبک یادگیری و

دختر راهنمایی شهر تهران، بین سبک های شناختی یادگیری و هیه یک از شاخصهای سیالی، انعطاف پذیری 

 رابطه معنادای پیدا نکرده است.

نترل را در دانشجویان تعیین در پژوهشی رابطه بین سبک های یادگری شناختی خلاقیت و منبع ک دشتی

انجام یافته  84-85کرده است. این پژوهش در جامعه آماری کلیه دانشجویان دانشگاه صنعتی اصفهان در سال 

و   r=287/0است. نتایج پژوهش نیان داده است که بین خلاقیت و منبع کنترل دانشجویان رابطه مثبت معنادار 

بین سبک های یادگیری شناختی و خلاقیت آنان رابطه همخوان با نتایج پژوهش پیش می باشد. 

( است، و :005/0P( و بین سبکهای یادگیری شناختی و منبع کنترل آنها رابطه معنادار ):004/0Pمعنادار)

دانشجویان با سبک های یادگیری شهودی تأملی از دانشجویان با سبک یادگیری روشمند عمل گرا خلاق تر 

 های پیشین استهستند که مغایر با پژوهش

%گزارش کرده اند)کروپلی،  35-20نتایج بعضی تحقیقات همبستگی بین خلاقیت و عملکرد تحصیلی را بین 

، 2004% کرده و پاور و کافمن، 25( این همبستگی را 2004(.  ریندرمن و نیو بائر، )2003، هنتیچل، 1995

 رابطه بین خلاقیت و پیشرفت تحصیلی را ناهمسو کرده اند.

، در تحقیقی که به مقایسه تاثیر روش آموزش عادی و ویژه در شکوفایی خلاقیت دانش 1374تمانیان،ساخ

آموزان پسر مقطع ابتدایی پرداخته است و از روش یورش فکری استفاده نموده و مواد درسی متداول را تدریس 

گروه کنترل اختلاف معنی داری کرده است . نتایج نشان داد در اثر آموزش خلاقیت میان عملکردگروه آزمایش و 

 پدید آمد بویژه در رشد قابلیت ابتکار این تقاوت دیده می شود.

ساله ذکور گزارش  10( در پژوهشی تحت عنوان آموزش نقاشی به روش باز در پرورش کودکان 1374سیف)

 می دهد که این روش توانایی پرورش عنصر ابتکار و بسط را داراست.
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ش خود با عنوان تاثیر آموزش ویژه در پرورش خلاقیت  دانش آموزان دختر پایه دوم در پژوه (1379شعبانی)

ابتدایی نشان دادمیان نمرات خلاقیت دو گروه کنترل و آزمایش تفاوت معنی دار وجود دارد و نمرات گروه 

 آزمایشی افزایش داشته است.

های درسی دبستان و تاثیر آن در  ( در پژوهش خود با عنوان بررسی پدیده خلاقیت در کتاب1380منطقی)

خلاقیت دانش آموزان ابتدایی و ارائه الگویی برای آموزش خلاق آنان، با بکار گیری مجموعه در هم تنیده ای از 

روش های آموزش خلاق از جمله روش بدیعه پردازی تاثیر این روش را به پرورش خلاقیت دانش آموزان نشان 

 داد.

کودک  22کودک پسر و  14زش مهارت های اجتماعی و خود کنترلی را روی ( تاثیر آمو1995وایتنبرگ)

دختر مضطرب کلاس چهارم بررسی کرد و بهاین نتیجه رسید که هر دو روش موزش مهارت اجتماعی و خود 

)همتی، کنترلی باعث کاهش اضطراب اجتماعی می شوند و لیکن آموزش خود کنترلی دارای تاثیر بیشتری است

1383). 

سال را به دو گروه  11تا 9دانش آموز  34( در سه مدرسه در شمال انگلیس 1998رپین و دنیکولو)لیکو

پیشرفته و غیر پیشرفته از لحاظ تحصیلی تقسیم کردند. نتایج کار نشان داد عزت نفس، حمایت های معلمان، 

 مثبت و معنادار دارد. مهارت های اجتماعی و برقراری ارتباط مناسب با همسالان با پیشرفت تحصیلی رابطه

ساله،  15 -14دانش آموز هنگ کنگی  280( روی 2001تحقیقات ساک وای ونگ و اتکینس)

دانش آموز سوم متوسطه تهرانی،  230( روی 1370(روی پسران پیش دانشگاهی اهوازی، بیابانگرد)1375کرمی)

آموزانی که وارد دوره پیش دانش آموز پسر پیش دانشگاهی در مقایسه با دانش  322(با 1375گشتاسبی)

دانش آموز سوم متوسطه با لحاظ کردن معدل تحصیلی آنها  180( روی 1370دانشگاهی نشده اند، پور شافعی)

دانش آموز مدارس  556(با 1375پسر سوم راهنمایی اهواز، رستمی) 110( روی 1376برای پیشرفت، برات وند)

دانش آموز اول تا سوم متوسطه نجف آبادی،  360( با 1373نمونه و دولتی بوشهر، شکرکن و نیسی)

دانش آموز اول متوسطه قروه ای نشان داد که متغیر عزت نفس با پیشرفت تحصیلی  320( با 1374عرفانی)

رابطه مثبت داشته و هر قدر بر میزان عزت نفس افزوده شود عملکرد تحصیلی نیز افزایش نشان می دهد)به نقل 

دانش آموز مدارس دولتی و نمونه مردمی شهرری  200( با 1377مطالعه معرفت ) (.همچنین در1383ازحجازی،

دانش آموز دختر و پسر مشهدی رایطه معناداری بین عزت نفس و پیشرفت  887( روی 1376و مطالعه غفاری)

دانش آموز عادی و تیز  120( نیز روی 1383)(. مطالعه حجازی1383تحصیلی نشاهده نشد)به نقل ازحجازی،

هوش دبیرستان های زنجان نیز حاکی از رابطه مثبت معنادار بین عزت نفس و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان 

 مدارس عادی بود و لیکن در دانش آموزان تیز هوش این رابطه معنادار نبود.



84 
 

نها را ( در تحقیقی که ارتباط بین رفتار های پرخاشگرانه مادران با تمایلات پرخاشگرانه پسران آ1374عیوضی)

نفر از مادران آنها را انتخاب کرد. نتیجه کار نشان داد  97دانش آموز سوم راهنمایی و   112بررسی می کرد، 

پسرانی که مادران آنها در زندگی روزمره از رفتار های پرخاشگرانه استفاده نموده اند نسبت به مادرانی که از 

ت پرخاشگرانه بیشری از خود بروز می دهند و مادران رفتارهای غیر پرخاشگرانه استفاده کرده اند، تمایلا

( نیز تاثیر بازی های خشن 1375پرخاشگر تمایلات پرخاشگرانه خود را به فرزندان منتقل کرده اند. فرهادی)

دانش آموز پایه پنجم ابتدایی بررسی کرد. دانش آموزان گروه  120کامپیوتری را بر افزایش پرخاشگری روی 

ساعت باز ی پرخاشگرانه انجام دادند و گروه کنترل بازی های غیر پرخاشگرانه.  1روز و روزی   5آزمایشی در طی 

نتیجه نشان داد گروه آزمایشی نسبت به گروه کنترل تمایلات پرخاشگرانه بیشتری از خود نشان داد. در مطالعه 

شای فیلم های پرخاشگرانه موجب دانش آموز دبیرستانی دختر و پسر نیز، تما 220( روی 1375ای که آروین فر)

دانش آموز یک مدرسه 210( طی مطالعه ای روی 2000افزایش تمایلات پرخاشگرانه آنها  شده بود. اندرسن)

ابتدایی نشان داد که گروه آزمایشی که بازی پرخاشگرانه انجام داده است نسبت به گروه کنترل که بازی آرام 

(نیرز در مطالعه 2001بیشتری از خود نشان داده اند. رابینسون و همکاران )انجام داده اند رفتارهای پرخاشگرانه 

ای که اثرات کاستن از فیلم های پرخاشگرانه را مورد بررسی قرار می دادند تعدادی از دانش آموزان پایه سوم و 

روز فیلم  10شد  سال و والدین آنها را بررسی کرده ا ند. از آزمودنی ها خواسته 9و  8چهارم با میانگین سنی 

% از آزمودنی های هر دو گروه به طور تصادفی 60پرخاشگرانه تماشا نکنند و به گروه کنترل چیزی گفته نشد.

انتخاب شدند و رفتارهای پرخاشگرانه آنها در کلاس و زمین بازی مورد مشاهده قرار گرفت و با یک چک لیست از 

داد آزمودنی های گروه آزمایشی نسبت به گروه کنترل  والدین آنها مصاحبه به عمل آمد که نتیجه نشان

( در خصوص 1374، به نقل از هر گنهان و اولسون، ترجمه سیف، 1965پرخاشگری کمتری داشته اند. بندورا )

تمایز بین یادگیری و عملکرد پرخاشگرانه، آزمایشی را با تعدادی دختر و پسر که به دو گروه تصادفی تقسیم شده 

داد. هر دو گروه آزمودنی فیلمی دیدند که فرد سر مشق، رفتارهای پرخاشگرانه جسمی و کلامی از  بودند انجام

خود بروز می داد ولی در فیلم گروه اول ، فرد سرمشق بخاطر پرخاشگری بشدت تنبیه، ولی در فیلم  گروه دوم 

د. نتایج نشان داد کودکان گروه بازیگر نقش سرمشق برای انجام رفتار پرخاشگرانه به مقدار زیادی تقویت می ش

اول رفتار های پرخاشگرانه بیشتری از خود بروز دادند و پیامد های رفتار سرمشق بر احتمال عملکرد از سوی 

دانش آموز  60(نیز طی طرحی آزمایشی با 1381تقلید کننده تاثیر داشت نه بر میزان یاگیری او. بدلی خانقاه)

آموز پسر پایه سوم راهنمایی خلخال نشان داد تمایلات پرخاشگرانه هم در  دانش60پسر پایه سوم ابتدایی و 

ساله با تماشای صحنه های پرخاشگرانه از طریق فیلم در گروه آزمایشی  14ساله و هم در نوجوانان  9کودکان 
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بت به ساله نس 9افزایش معناداری نسبت به گروه کنترل داشته و لیکن مشاهدات صحنه های خشونت بار پسران 

 ساله تفاوت معناداری را نشان نمی دهد ورفتارهای مشاهده ای خشونت با افزایش سن تغییر نمی کند. 14پسران 
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 فصل سوم
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 جامعه  و نمونه آماری

کیه در آمیوزش    (نو و سینتی  )روشهای آموزشیبا توجه به تمایل مدرسه میزان برای بررسی روش های تلفیقی

هیدف را در ایین   جامعیه آمیاری    ،باشید میی نزدیک روش اکتشافی هدایت شده  بهابتدایی به کار گرفته است که 

، جامعه ، همچنین در نظر گرفتیم  90-1389کلیه دانش آموزان مدرسه ابتدایی میزان در سال تحصیلی تحقیق، 

با مدارس هم ارز در تهران مد نظر قرار دادیم.  ین مدرسهابرای مقایسه مدارس ابتدایی غیر انتفاعی شهر تهران را 

نفر و تعداد کل دانش آموزان دبستان های غییر انتفیاعی    277موزان مدرسه میزان آتعداد دانش  90-89در سال 

 نفر است. 29197آموزشگاه  198ان در پسرانه تهر

فاده می شد که در مهارت اولیه مدرسه ای به دلیل این در آزمون های مورد استفاده باید از دانش آموزانی است

رشد کرده اند نوآموزان پایه اول و دوم کنار گذاشته شدند . از مدرسه میزان که مدرسه هدف در این مطالعه تلقی 

می شد کلیه دانش آموزان پایه سوم، چهارم و پنجم به عنوان نمونه در نظرگرفته شدند. از مدارس غییر انتفیاعی   

 clasterبییا اسییتفاده از روش نمونییه گیییری خوشییه ای)  مییوزش و پییرورش شییهر تهییران و گانییه آ 19منییاطق 

sampeling  بیه ایین    ( نمونه آماری معرف از دبستان های پسرانه غیر انتفاعی به عنوان گروه گواه انتخاب شید

پسیرانه و  از هر منطقه شمال، جنوب، غرب، شرق و مرکز تهران یک منطقه و از هر منطقه یک مدرسه  ترتیب که

از هر مدرسه یک کلاس پایه سوم، یک کلاس پایه چهارم و یک کلاس پایه پینجم بیه صیورت تصیادفی انتخیاب      

 مندرج است. 3-1گردید.  اطلاعات مربوط نمونه در جدول شماره 

 فراوانی نمونه در مدارس مناطق آموزشی-3-1جدول شماره 

 فراوانی منطقه آموزشی مدرسه ردیف

 65 5 فردوس 1

 72 12 پیام ولایت 2

 71 3 ولیعصر)عج( 3

4 
میزان)مدرسه 

 هدف(
2 132 

 55 8 نبوت 5

 49 16 صبح دانش 6

 444  مجموع 7

 13  بدون پاسخ 8
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 روش تحقیق

 به انجام رسید. استفاده از روش شبه آزمایشیا باین پژوهش 

 نحوه اجرای پژوهش

که در حدود بهمن ماه  90-89نیمسال اول سال تحصیلی این پژوهش در خلال دو مرحله اجرا گردید.پایان 

روی دانش آموزان منتخب اجرا گردید بدین 1390به انجام رسید و پایان نیمسال دوم که در اردیبهشت  1389

ماه مجددا پرسشنامه ها را روی 4-3نحو که در اجرای دوم ازمونگران مکلف بودند مجددا پس از بازه زمانی بین 

له اول اجرا کنند.پرسشنامه هایی که به هر علتی فقط در یک مرحله اجرا شده بود در تحلیل همان گروه مرح

نهایی کنار گذاشته شد. از آزمونگران خواسته شد در مرحله دوم اگر هم مطمئن بودند که دانش آموزی مرحله 

یب کنند اگرچه ناگزیر بودیم اول را تکمیل نکرده به دلیل همدلی با جمع او را نیز به پر کردن پرسشنامه ها ترغ

پرسشنامه های او را کنار بگذاریم. از آزمونگران خواسته شد اول پرسشنامه پیشرفت تحصیلی را اجرا کنند که این 

یک زنگ کامل درسی را به خود اختصاص می داد. چهار پرسشنامه دیگر در دو زنگ مجزا اجرا گردید و با توجه 

چار خستگی نشود و در عین حال مدرسه همکاری لازم با ازمونگران را به انجام به این که دانش اموز ابتدایی د

 روز در هر مرحله اجرا وقت گذاشته شود. 3رساند برای هر مدرسه حداقل 

آزمونگران اجازه داشتند متن سوالات را برای دانش اموزان پایه های پایین تر قرائت کنند و این روال در همه 

ت همسان تکرار شود. همچنین سعی شد حتی المقدور آزمونگران در مرحله دوم تغییر مدارس سعی شد به صور

 نکنند تا یکدستی کار حفظ شود. 

برای هر نیمسال سوالات استاندارد یکسان بود ولی سوالات پیشرفت تحصیلی در هر نیمسال ضمن هماهنگی 

م)آقای رحیمی( مدرسه میزان که مدرسه هدف با مدیران دروس پایه سوم)آقای علی اکبریان( و پایه چهارم و پنج

ها در مدرسه میزان در این مطالعه بود ساخته شد و پس از رفت و برگشت هایی نهایی گردید.ضمنا اجرای آزمون

دو مکان بود. دانش آموزان پایه سوم در مدرسه طرشت و دانش آموزان پایه چهارو پنج در مدرسه ستار خان مورد 

 ازمون قرار گرفتند.

 آزمون های آماری مورد استفاده:

غیر از ابزارهای اندازه گیری توصیفی مانند فراوانی، درصد ، میانگین و....... در بخش استنباطی ابزار اصلی مورد 

استفاده آزمون تحلیل کواریانس بود که جمع بندی نهایی یافته ها با ایین ازمیون انجیام شید.قابل ذکیر اسیت در       
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امه از ابزار تحلیل واریانس یک راهه استفاده شد که وقتی پس آزمون را اجرا کردیم این مرحله اول اجرای پرسشن

ابزار دیگر معتبر نبود ولی به جهت مستند کردن هر چه بهتر کار بخش اول فصل چهارم بیه آن اختصیاص یافتیه    

 است.

  تعاریف عملیاتی  و نظری

درس ریاضیی،   4عملکرد دانیش آمیوز در   نتیجه  که همان نمره پیشرفت درسی است و شاملمیزان یادگیری: 

 است.  دوم نیمسالاول و پایان  نیمسالعلوم، بخوانیم و بنویسیم در پایان 

عبییارت اسییت از ارزشیییابی فییرد در بییاره خییودو یییا قضییاوت هییای شییخص در مییورد ارزش     1عییزت نفییس:

 شد. (.عزت نفس نیز با استفاده از آزمون کوپر اسمیت سنجیده1967خود)کوپراسمیت،

به رفتارهای آموخته شده و مقبول اجتماعی جامعه اطلاق می شود که شخص می توانید بیا   2مهارت اجتماعی:

دیگران به نحوی ارتباط برقرار کندکه به بروز پاسخ های مثبت و پرهیز از پاسخ هیای منفیی بینجامید)کارتلیج و    

های اجتماعی نمراتی است کیه از پرسشینامه   ، ترجمه نظری نژاد(. در این بررسی منظور از مهارت 1985میلبرن،

 .کسب نمودند(1385ارزیابی مهارت های اجتماعی متسون )خان جانی،

: رفتاری که قصد آن صدمه زدن به فرد دیگر یا دارایی افراد دیگر است دارایی هیایی مثیل قیدرت،    پرخاشگری

خصیصیه پرخاشیگری پرسشینامه    سیتفاده از  نیز با ا پرخاشگری (.1367مقام، ثروت و ....)هیلگارد، ترجمه براهنی،

 سنجیده شد. شخصیتی آیزنک

خلاقیت: از نظر تورنس عبارت است از حساسیت به مسایل، کمبود ها، مشکلات و خلاء های موجود در دانش، 

حدس زدن، تشکیل فرضیه هایی در باره این کمبود ها، ارزشیابی و آزمایش این حدس ها و فرضیه ها و احتمیالا  

مجدد آنها و در نهایت نتیجه گیری از آنهاست.برای ادای این سازه از آزمون استاندارد خلاقیت تورنس، فرم آزمون 

 شد. ( استفاده1992ویرایش)  Aتصویری 

  ابزار های سنجش 

عملکرد تحصیلی آنان در طول سال تحصیلی سنجیده می شود ولی با توجه به  میزان یادگیری دانش آموزان با

یم مقایسه ای بین مدرسه میزان با دیگر مدارس ابتدایی غیر انتفاعی تهرانی داشته باشیم و به بوداین که درصدد 

ش قیرار  این ترتیب اثربخشی روشهای به کار گرفته شده در این مدرسه را با دیگر مدارس هم عرض میورد سینج  

                                                           
1
 Self esteem 

2
 Social skills 
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یم برای این منظور صرفا به معدل کل آنها در پایان یک ترم تحصیلی اکتفا کنیم خصوصا ستدهیم ناگزیر نمی توان

این که در مقطع ابتدایی عواطف دانش آموزان نوآموز ملحوظ است و ممکن است این مسئله در سودار شدن نمره 

نش آموزان نباشد لذا برای رفع ایین مسیئله بایید بیه     معدل موثر باشد و به واقع معدل مبین پیشرفت تحصیلی دا

آزمون های پیشرفت تحصیلی استاندارد رجوع کرد که متاسفانه در کشور ما چنین آزمیون هیای موجیود نیسیت     

د کیه مفیاهیم عمیده    یدرس ریاضی، علوم، بخوانیم و بنویسیم آزمون پیشرفت تحصیلی تهیه گرد 4بنابراین برای 

 و بتواند به طور عمومی در این مدارس میزان یادگیری دانش آموزان را مشخص نماید. این دروس را پوشش دهد

شیید کییه ضییریب اعتبییار آن در مطالعییه  از پرسشیینامه کییوپر اسییمیت اسییتفاده بییرای سیینجش عییزت نفییس 

براورد شد.همسانی درونی این آزمون  80/0(در نمونه های دانش آموزی1385خان جاني، به نقل از 1370ابراهیمی)

محاسیبه شیده    87/0(( بر اساس آلفیای کرونبیاخ معیادل    1385خان جاني، به نقل از  ،1372،حجازی)در مطالعه 

 است.

در  .گردیید برای مهارت اجتماعی در این بررسی از پرسشنامه ارزیابی مهارت های اجتمیاعی متسیون اسیتفاده    

کودک و بزرگسال نابینا با دامنیه سینی    75( روی 1384، ترجمه به پژوه،1988ژوهشی که متسون و اولندایک )پ

و در خود گزارش دهی  93/0سال انجام دادند اعتبار سوالات از طریق دو نیمه کردن در فرم گزارش معلم  9-22

ر و پسیر متوسیطه شییرازی بیا     دانش آموزان دختی  562(روی 1381محاسبه شد.در پژوهش یوسفی و خیر)80/0

 86/0استفاده از پرسشنامه مهارت های اجتماعی متسون در بررسی اعتبار آزمون، نمره  آلفای کرونباخ و تنصیف 

 محاسبه گردید.

این پرسشنامه کیه   سنجیده شد. خصیصه پرخاشگری پرسشنامه شخصیتی آیزنکنیز با استفاده از  پرخاشگری

ساله  15-7توسط کرمی برای کودکان و نوجوانان  1374ته شده است در سال توسط آیزنک ساخ 1975در سال 

خصیصه پرخاشگری،برون گرایی، دروغ گویی و نوروتیک بیودن را   4سوالی  81ایرانی استاندارد شد.این پرسشنامه

ایایی کشور مطالعه شده و اعتبار و پ 24سوال آن مربوط به پرخاشگری است. این پرسشنامه در  17می سنجد که 

 (.1370% محلسبه شده است)مکتبی و همکاران،75% و 72ان به ترتیب 

( اسییتفاده 1992ویییرایش)  Aبییرای بررسییی خلاقیییت از آزمییون اسییتاندارد خلاقیییت تییورنس، فییرم تصییویری 

(در پایان نامه دکتری خود این ابزا ر را روی دانش اموزان دبستانی دختر تهرانی اجرا کیرده کیه   1383شد.علوی)

آزمون مجدد یک ماه پس از پیش آزمون در هر مولفه در هر پایه مورد بررسی –اعتبار با استفاده از آزمون  ضریب

 به شرح زیر است:
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 (1383آزمون استاندارد خلاقیت تورنس در مطالعه علوی) Aضریب اعتبار فرم تصویری -3-2جدول

 بسط بدیع بودن N پایه
انتزاعی 

 بودن

مقاومت 

 بستندربرابر 
 سیالی

 585/0 543/0 562/0 640/0 608/0 33 سوم

 634/0 526/0 658/0 562/0 641/0 49 چهارم

 663/0 536/0 572/0 655/0 662/0 42 پنجم

 

 شیوه نمره گذاری

 پیشرفت تحصیلی -الف

این تحقیق آزمون های پیشرفت تحصیلی محقق ساخته به شیوه معمول نمره گذاری ورقه های امتحانی  در

آزمونگر سوالات را تصحیح  4نمره گذاری شد و سعی شد یکدستی در نمره گذاری لحاظ شود.در اجرای اول 

 .کردند ولی در اجرای دوم همه آزمون ها توسط یک آزمونگر تصحیح و نمره گذاری گردید

 آزمون عزت نفس-ب

-20-13-6ماده آن دروغ سنج است ساخته شده که سوالات دروغ سنج شامل: 8ماده که  58آزمون از این 

نمره به دست آورد نشان از پایین  4است.چنان چه آزمودنی در سوالات دروغ سنج بیش از  27-34-41-48-55

 آنچه هست نشان دهد. بودن اعتبار آزمون است و آزمودنی سعی کرده خود را بهتر از

و به پاسخ های  1نمره گذاری این آزمون به صورت صفر و یک است و به پاسخ های مبین عزت نفس بالا نمره 

-29-28-24-23-21-19-18-14-11-10-5-4-2مبین عزت نفس پایین نمره صفر داده می شود. در سوالات 

د. در الباقی سوالات پاسخ بلی نمره صفر و و خیر نمره صفر داده می شو 1بلی نمره  30-32-36-45-47-57

کسب کند دارای  25.4است.فردی که بالاتر از  50می گیرد. حداقل نمره صفر و حد اکثر نمره  1پاسخ خیر نمره 

 عزت نفس بالا و فردی که پایین تر از این مقدار را بدست آورد دارای عزت نفس پایین محسوب می گردد.

 عیآزمون مهارت های اجتما -ج

اطلاعات این آزمون از دو طریق خود گزارش دهی و گزارش معلم بدست می آید که در این تحقیق شیوه خود 

 گزارش دهی مورد استفاده بود.
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سوال دارد که با دو شکل مثبت و منفی نمره گذاری می گردد. در شکل مثبت گویه های از  62این پرسشنامه 

-31-28-27-24-23-20-16-13-12-10-9-1یرند که در سوالات نمره می گ 5هیه وقت تا همیشه از یک تا 

چنین شکلی برای نمره گذاری رعایت می شود. در  32-34-37-40-42-43-44-46-47-50-52-55-56-59

می گیرد که در الباقی سوالات  1و گزینه همیشه نمره  5شکل منفی به صورت معکوس گزینه هیه وقت نمره 

در نوسان است و نمره بالاتر مبین نمره مهارت اجتماعی  310تا  62دامنه سوالات از این شیوه باید معمول گردد. 

 بالاتر است.

 پرخاشگری -د

برون  Eپرخاشگری،  Pخصیصه را می سنجد بدست می آید. ) 4سوالی آیزنک که  81این مولفه توسط آزمون 

به صورت گروهی قابل اجراست. قبل از نوروتیک(. این آزمون هم به صورت فردی و هم  Nدروغ گویی،   Lگرایی، 

دقیقه به کل  25اجرا باید همکاری آزمودنی جلب شود و محدودیت زمانی هم نداریم ولی آزمودنی ها حدود 

 سوالات پاسخ می دهند.

در این تحقیق فقط از خصیصه پرخاشگری استفاده شد. آزمودنگر لازم است به هر گزینه بلی که مبین 

گزینه بلی نمره صفر و گزینه  17-16-7و به گرینه خیر نمره صفر دهد . در سه سوال  1پرخاشگری است نمره 

 را اخذ می کند. 1خیر نمره 

 خلاقیت -ه

نمره گذاری آزمون بر اساس راهنمای خلاصه شده نمره گذاری تورنس که توسط تورنس و همکاران در سال 

 Tلیه نمرات آزمودنی ها باید تبدیل به نمره استاندارد تالیف شده انجام گرفت. با توجه به کتابچه مذکور ک1992

دانش آموزان کلاس های سوم، چهارم و پنجم بر اساس نمره  Tگردید و بر اساس این کتابچه نمرات استاندارد می

(. لازم به ذکر 1968، تورنس،1992شد)تورنس،میانگین و انحراف معیار دانش آموزان کلاس پنجم محاسبه می

ن مطالعه درمرحله اول از این شیوه استفاده شد ولیکن برای مقایسه بهتر نمرات ترجیح داده شد از است در ای

محور نمره داده شده  5نمرات تبدیل نشده مولفه های خلاقیت استفاده گردد. با استناد به کتاب راهنمای فوق به 

 ت در مقابل بندش.است: سیالی، بدیع بودن)ابتکار(، انتزاعی بودن تیتر ها، بسط و مقاوم

 (:1383شیوه نمره گذاری هر محور به شرح زیر است)علوی،
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 :شیوه نمره گذاری سیالی

نمره سیالی عبارت است ازتعداد ایده ها وموضوعاتی که یک شخص می تواند از طریق پاسخ های قابل تفسیربیان  

نمره  هرحال باید به تصویر هم توجه نمود.ی مورد نظر ممکن است از طریق تیترها بیان گردد ولی به کند. ایده

 تعلق می گیرد. 3و2سیالی فقط به فعالیت های 

که   ی ناقصهای تصویرمحرک: به این ترتیب است که تعداد  2ی نمره گذاری سیالی برای فعالیت شماره

باشد به آن   اما معنادار. اگر تصویر فاقد تیتر باشد آن استفاده نموده است مورد شمارش قرار می گیرد از یآزمودن

به تیتر اشاره کرده باشد )یک تیتر تعلق می گیرد. اگر آزمودنی  یک نمره معنادارنمره تعلق می گیرد. به هرتصویر 

دو آزمودنی راانتخاب کرده باشد(اما تصویری برای آن رسم نکرده باشد، امتیازی به او تعلق نخواهدگرفت. اگر 

ویر های ترکیب شده به او نمره می دهیم، زیرا صو تصویرواحدی بسازد به تعداد تتصویریا بیشتر را ترکیب کند 

 یک کار های غیر عادی وجدید است. زیاین کار ن

در  آزمودنیسخ هایی که اتعداد پاسخ های آشکار رابشمارید و به پ : 3ی نمره گذاری سیالی برابر فعالیت شماره

برای هر شکل آشکار یک نمره در نظر بگیرید.)یعنی  رده است نمره بدهید.آن ها ، یا از خط یا از دایره استفاده ک

در صورتی که در شکل از خط یا دایره یا هردوی آنها استفاده شده باشد، یک نمره به آن تعلق می گیرد.( اگر دو 

 تصویر یا بیشتر با هم ترکیب شده باشند تنها یک نمره سیالی به آنها تعلق می گیرد.

مره گذاری صویر، نمره سیالی تعلق نگیرد در این صورت ناگر به یک ت یر قابل نمره گذاری در سیالی:پاسخ های غ

)بسط، بدیع بودن،و .....( نمره گذاری نخواهد شد.پاسخ های غیر معتبر پاسخ عاد دیگرآن متوقف و در زمینه اب

 هایی هستند که:

 آزمودنی مستقیما از تصویر محرک استفاده نکرده باشد 

 اسخ هایی که در آن ایده ابراز شده مستقل از محرک باشد)بی ارتباط(پ 

 )بی معناباشد)انتزاع بی معنی 

 مجددا تصویر محرک را تکرار کرده باشد 

التبه نمره گذار باید سعی کند تا جای ممکن پاسخ آزمودنی را بفهمد و آن را درک کند. این موضوع خصوصا 

دارای اختلال ادراکی و اختلالات روانی حرکتی هستند صادق است. گاهی به هنگام کار کردن با کودکانی که 

ممکن است کودک تصویر خاصی در ذهن داشته باشد ولی نتواند آن را ترسیم کند. در چنین شرایطی آزمایشگر 

 می تواند با کودک مصاحبه کند و با تصویر ذهنی او آشنا گردد.

 :شیوه نمره گذاری بدیع بودن

 ره بدیع بودن آن صفر است:که نم مواردی
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  پرنده، قلب، صورت انسان، حروف الفبا، عدد یا اعداد1شکل : 

  درخت -عدد یا اعداد -حروف الفبا -: چهره یا هیکل انسان2شکل 

  عدد یا اعداد -حروف الفبا -: صورت یا تصویر انسان3شکل 

  حلزوناعداد –حروف الفبا -صورت یا تصویر انسان -: همه انواع حیوانات4شکل 

  اعداد -حروف الفبا -دایره یا تصویر انسان –کاسه –: قایق 5شکل 

  پله یا نردبان -اعداد-شمع و....(-نورانیت)لامپ-حروف الفبا-: صورت یا تصویر انسان6شکل 

  اعداد علامت سوال -حروف الفبا -: صورت یا تصویر انسان7شکل 

  علامت سوالاعداد  -حروف الفبا -: صورت یا تصویر انسان8شکل 

  راکت-خرگوش -جغد -رهبه -اعداد -کوه یا کوهها -: حروف الفبا9شکل 

  درخت یا درختان -اعداد -حروف الفبا -چهره یاتصویر انسان-اردک -مورچه خوار -: حروف الفبا10شکل 

 : پاسخ هایی که نمره بدیع بودن آنها صفر است:3فعالیت شماره 

 -جعبه -قاب عکس -اعداد -حروف الفبا-نردبان -چهره یا تصویر انسان-خانه-اشکال هندسی-درب-جعبه-کتاب

 خطوط موازی-پنجره -درخت –کادو 

های منحصر به فرد که مستلزم داشتن قدرت رتصوی نمره بدیع بودن عبارت است از توانایی آزمودنی در تولید

می شود. به پاسخ های تکراری نیز نمره صفر تعلق می گیرد مشروط  های فوق نمره داده خلاق است که به پاسخ

.پس به پاسخ هایی که جزء پاسخ های فوق نباشد و معنادار هم باشد یک نمره تعلق می معنادار باشند بر این که

 ای تعلق نخواهد گرفت.نمرات آزمونی در اینگیرد. در صورتی که پاسخ تکرار شود به پاسخ های تکراری نمره

 بخش با هم جمع می گردد که بیانگر نمره بدیع بودن است.

 :شیوه نمره گذاری انتزاعی بودن تیترها

 تیترها با توجه به معیار زیر نمره ای بین صفر تا سه می گیرند:

 کوه و..... -سگ -اردک-امتیاز صفر: تیترهای واضح، آشکار و روز مره، مثل کلاه 

  از دو بخش تشکیل شده اند مثل مردی با گوش های بزرگ، پسر : تیترهای ساده و عینی که 1امتیاز

 خوشحال و ......

  تیترهای توصیفی و تصویری که در آن صفت به کار برده شده بالاتر از حالت عینی قابل  :2امتیاز

 لمس است. مثل گوش های یخ بسته دایی احمد

  این تیترها معمولا فراتر از تصویر : تیترهای انتزاعی که در عین حال مناسب و به جا هستند3امتیاز .

 می باشند مثل تغییر فصل و .....
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 شیوه نمره گذاری بسط

در نمره گذاری بسط به کلیه اجزایی که به تصویر اضافه می گردد امتیاز داده می شود. این اجزاء ممکن است 

آن امتیاز بدهیم کلیت شکل باید  درون یا در اطراف آن باشند اما قبل از این که به ارزیابی بسط بپردازیم و به

 معنادار باشد.

سایه -رنگ )البته زمانی که ایده ای را اضافه می کند( -تعلق می گیرد: دکوراسیون 1مواردی که به آنها امتیاز 

ماهرانه)نه فقط خط خطی کردن( و هر گونه تنوع دیگری که در طرح ایجاد گردد)به شرط این که در رابطه با 

نی دار باشد( و هرگونه مهارت دیگری که ورای تیتر باشد. خصوصیات بی نظیر دیگری که نقاشی کلیت تصویر مع

آزمودنی را از سایر آزمودنی ها جدا می کند. مثل یک باغ که در آن تنوع گل های فراوانی وجود دارد. اگر همه گل 

ه جزئیات آن نمره می دهد. اگر یک خط، های باغ شبیه هم باشند، آزمایشگر یکی از آنها را معیار قرار می دهد و ب

تصویر را به دو قسمت تقسیم کند،  در این صورت آزمایشگر باید به هردو قسمت نمره دهد اما اگر این خط معنای 

 خاصی داشته باشد) مثل کمربند، بینی و....(  آزمایشگر آن تصویر را فقط به عنوان یک تصویر در نظر می گیرد.

 به این ترتیب عمل می کنیم که:در نمره گذاری بسط 

  می گیرند 1عدد از جزئیات، امتیاز  5تا 

 6  می گیرند 2عدد از جزئیات امتیاز  12تا 

 13  می گیرند 3عدد از جزئیات عدد  19تا 

 نمره بسط عبارت است از مجموع نمرات بسط برای هر  فعالیت.

 :شیوه نمره گذاری مقاومت در برابر بندش

توانند تصویر ناقص ارائه شده را باز نگهدارند و بستن آن را به اندازه کافی به تاخیر بیندازند تا افراد خلاق می 

 زمانی که بتوانند یک ایده ذهنی بسازند و دیدگاه خود را نشان دهند.

افرادی که خلاقیت کمتری دارند، سعی می کنند که شکل را به صورت زودرس ببندند، بدون این که شکل 

، این افراد سعی می کنند که شکل را بلافاصله ببندند. آنها 2اطلاعات کافی باشد، در فعالیت شماره  آنها حاوی

برای بستن شکل از خطوط مستقیم یا منحنی استفاده می کنند و امکان بیان یک تصویر گسترده تر را از خود 

بندش زود هنگام شکل است و در ، نشان دهنده میزان مقاومت فرد در مقابل 2می گیرند. فقط فعالیت شماره 

را می توان بر اساس معیار زیر،  2این زمینه نمره گذاری می شود. هر کدام از پاسخ های مربوط به فعالیت شماره 

 در زمینه مقاومت در مقابل بندش زود هنگام شکل نمره گذاری نمود:

 .مثلا خط مستقیم، رنگ، و....  صفر امتیاز : بستن شکل بوسیله یکی از ساده ترین و سریع ترین راهها

 حروف الفبا و اعداد نیز نمره صفر می گیرند.
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  یک امتیاز: زمانی که شکل بسته شده است، اما تصویر طراحی شده از یک شکل بسته ناقص فراتر می

رود. یعنی آزمودنی بعد از بستن شکل، جزئیات بیشتری را به بیرون از آن اضافه می کند و آن را 

 د) درصورتی که جزئیات آن را به درون اضافه کند نمره صفر می گیرد(.تکمیل می کن

  دو امتیاز: زمانی که شکل هرگز بسته نشود یا این که با خطوط  بی قاعده و غیر قرینه بسته شود. پس

گانه با یکدیگر جمع شده و  5از نمره گذاری برگه های هر آزمودنی، نمرات او در هرکدام از محورهای 

 مربوطه در برگه  نمره ها ثبت می گردد.در قسمت 

 اعتبار تحقیق 

 به انجام رسید اعتبار یافته های اصلی تحقیق به شرح زیر بود: 1389اجرای اول تحقیق که بهمن و اسفند  در

 آلفای کرونباخ  متغیرهادر اجرای اول تحقیق-3-3جدول

 آلفای کرونباخ تعداد سوالات متغییر

 0.736 58 عزت نفس

 0.672 17 پرخاشگری

 0.836 62 مهارت های اجتماعی

 خلاقیت
5 .704 

 

 به انجام رسید اعتبار  یافته ها بر اساس آلفای کرونباخ به شرح زیر است: 1390اجرای دوم که اردیبهشت در 

 آلفای کرونباخ  متغیرهادر اجرای دوم تحقیق-3-4جدول

 آلفای کرونباخ تعداد سوالات متغییر

 0.806 58 عزت نفس

 0.792 17 پرخاشگری



97 
 

 0.872 62 مهارت های اجتماعی

 خلاقیت
5 0.697 

درصد از اعتبارش 1چنان که مشاهده می شود در همه متغیرهای مورد بررسی غیر از خلاقیت که کمتر از 

 کاسته شده است همه متغیر ها در مطالعه دوم افزایش نشان می دهند  .

امکان محاسبه اعتبار تحقیق  ،به صورت دستی انجام شد نمره گذاری مولفه پیشرفت تحصیلی به این دلیل که 

 میسر نبود. شآزمون آلفای کرونباخ برایاستفاده از با 
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 فصل چهارم
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 یافته های تحقیق دراجرای اول:بخش اول 

 احصاء شده است. 1389بهمن این  یافته ها در اجرای آزمون های تحقیق در 

 الف( یافته های توصیفی

منطقه دیگر و فراوانی نمونه انتخاب شده  از هر منطقه قابل مشاهده  5مدارس انتخاب شده از 4-1جدول  در

است . برای مقایسه بهتر، نتایج بدست آمده از مدرسه میزان در مقایسه بادیگر مدارس از رنگ دیگر استفاده شده 

 است.

 منطقه ونمونه از مدرسه اصلی 5فراوانی نمونه درمدارس انتخاب شده از  -4-1جدول

 درصد فراوانی منطقه مدرسه
درصد 

 معتبر

 13.1 12.7 54 5 فردوس

 17.3 16.7 71 12 پیام ولایت

 16.8 16.3 69 3 ولیعصر)عج(

 31.9 30.9 131 2 میزان

 11.2 10.8 46 8 نبوت

 10.2 9.9 42 16 صبح دانش

 100.0 96.9 411  مجموع

  3.1 13  بدون پاسخ

  100.0 424  جمع کل
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 منطقه به تفکیک پایه تحصیلی آورده شده است. 6فراوانی دانش آموزان انتخاب شده از  4-2جدولدر 

 منطقه به تفکیک پایه 6فراوانی دانش آموزان انتخاب شده از  -4-2جدول

 درصد فراوانی پایه
درصد 

 معتبر

 32.8 31.8 135 3پایه

 35.5 34.4 146 4پایه

 31.6 30.7 130 5پایه

 100.0 96.9 411 مجموع

 دیده می شود. 4-3میانگین و انحراف معیار مولفه های مورد بررسی در جدول 

 میانگین و انحراف معیار مولفه های مورد بررسی)اجرای اول( -4-3جدول

انحراف  میانگین حداکثر حداقل تعداد متغییر

 معیار

 99658. 10.1898 12.00 8.00 411 سن

 3.68746 13.0414 19.75 1.00 403 (تحصیلی نمره)پیشرفت

 8.80338 20.9175 40.00 4.00 400 (مولفه سیالیخلاقیت)

 6.33878 11.5175 35.00 00. 371 (بدیع بودن مولفهخلاقیت)

 9.28246 10.4311 64.00 00. 392 انتزاعی بودن تیتر ها( مولفهخلاقیت)

 32.9535 73.00 5.00 409 (مولفه بسطخلاقیت)
12.7030

7 

 4.68912 9.5870 20.00 00. 385 (مولفه مقاومت در مقابل بندشخلاقیت)

 7.2379 37.9167 51.00 10.00 264 عزت نفس
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 2.4596 3.0636 13 00 409 پرخاشگری

121.0 399 مهارت های اجتماعی
0 

293.0
0 

240.3133 27.6793 

 30.4780 86.8758 86.87 22 322 (نمره کلخلاقیت)

غیر از پرسشنامه های ناقص و تکمیل نشده که طبعا باید  ،پرسشنامه تکمیل شده410ز ا در آزمون عزت نفس

 کنار گذاشته شد که جمعاسوال دروغ سنج  8بر اساس  تعدادی دانش آموز پرسشنامهشد کنار گذاشته می

 درصد از پرسشنامه های تکمیل شده اعتبار لازم را نداشت و کنار گذاشته شد. 6/35پرسشنامه یعنی 146

 ب( یافته های استنباطی مربوط به  مولفه های اصلی تحقیق

 این بخش به ترتیب یافته های بر اساس پایه تحصیلی وسپس مناطق و مدارس ارائه می شوند. در

 بررسی بر اساس پایه تحصیلیمیانگین و انحراف معیارمولفه های مورد -4-4جدول

 خطای معیار انحراف معیار میانگین تعداد پایه متغییرها

 فاصله اطمینان

 حداکثر حداقل

 حد بالا حد پایین

 عزت نفس

3 88 36.4091 6.90766 .73636 34.9455 37.8727 19.00 50.00 

4 91 37.3187 7.95666 .83408 35.6616 38.9757 10.00 51.00 

5 85 40.1176 6.25340 .67828 38.7688 41.4665 20.00 49.00 

 51.00 10.00 38.7938 37.0395 44547. 7.23799 37.9167 264 جمع

 پرخاشگری

3 135 2.9704 2.29841 .19782 2.5791 3.3616 .00 12.00 

4 144 3.0208 2.55969 .21331 2.5992 3.4425 .00 13.00 

5 130 3.2077 2.52029 .22104 2.7704 3.6450 .00 12.00 

 13.00 00. 3.3027 2.8245 12162. 2.45965 3.0636 409 جمع

مهارت 

های 
3 133 235.4511 29.73506 

2.5783

6 

230.350

9 

240.551

4 

121.0

0 
288.00 
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 اجتماعی
4 141 239.3546 29.52823 

2.4867

3 

234.438

2 

244.271

0 

150.0

0 
293.00 

5 125 246.5680 21.62411 
1.9341

2 

242.739

8 

250.396

2 

176.0

0 
284.00 

 27.67933 240.3133 399 جمع
1.3857

0 

237.589

1 

243.037

5 

121.0

0 
293.00 

 خلاقیت

3 108 91.2500 35.44461 3.41066 84.4888 98.0112 26.00 187.00 

4 115 86.1478 26.37125 2.45913 81.2763 91.0193 33.00 151.00 

5 99 82.9495 28.71762 2.88623 77.2219 88.6771 22.00 165.00 

 187.00 22.00 90.2173 83.5342 1.69848 30.47807 86.8758 322 جمع

 

 تحلیل واریانس

با خطای کمتر در مولفه عزت نفس نشان می دهد  4-5آزمون تحلیل واریانس یک متغیره و جدول که  چنان

بین پرخاشگری و خلاقیت بین  . تفاوت معنادار وجود دارد% 5با خطای کمتر از و مهارت های اجتماعی % 1از 

 سه پایه تفاوتی مشهود نبود.

 تحلیل واریانس یک متغیره مولفه های اصلی بر اساس پایه تحصیلی -4-5جدول

 منبع تغییرات متغیرها
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معنی داری

 عزت نفس

 322.156 2 644.312 گروهی بین
6.40

2 

 

.002* 

 

 50.321 261 13133.854 درون گروهی

  263 13778.167 جمع

 711. 341. 2.068 2 4.136 بین گروهی پرخاشگری
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  6.069 406 2464.211 درون گروهی

  408 2468.347 جمع

مهارت های 

 اجتماعی

 4081.983 2 8163.966 بین گروهی

5.44
 749.399 396 296761.874 درون گروهی *005. 7

  398 304925.840 جمع

 خلاقیت

 1826.773 2 3653.547 بین گروهی

1.97
9 

 923.284 319 294527.484 درون گروهی 140.

  321 298181.031 جمع

 

 آزمون تعقیبی توکی

 های تحصیلی با هم در مولفه های اصلیآزمون تعقیبی توکی جهت بررسی تفاوت معنی دار پایه -4-6جدول

 کلاس کلاس متغیرها

 تفاوت

 میانگین ها

 خطای معیار
 سطح

 داریمعنی

 درصد 95فاصله اطمینان 

 حد بالا حد پایین

 عزت نفس

3 

4 -.90959 1.06057 .667 -3.4095 1.5904 

5 -3.70856* 1.07882 .002 -6.2515 
-

1.1656* 

4 
3 .90959 1.06057 .667 -1.5904 3.4095 

5 -2.79897* 1.07004 .025 -5.3212 -.2767* 

5 
3 3.70856* 1.07882 .002 1.1656 6.2515* 

4 2.79897* 1.07004 .025 .2767 5.3212* 
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 پرخاشگری

3 
4 -.05046 .29514 .984 -.7447 .6438 

5 -.23732 .30273 .713 -.9495 .4748 

4 
3 .05046 .29514 .984 -.6438 .7447 

5 -.18686 .29806 .805 -.8880 .5143 

5 
3 .23732 .30273 .713 -.4748 .9495 

4 .18686 .29806 .805 -.5143 .8880 

مهارت های 

 اجتماعی

3 

4 -3.90348 3.30900 .466 -11.6881 3.8811 

5 
-

11.11687* 
3.41024 .003 -19.1397 -3.0941 

4 
3 3.90348 3.30900 .466 -3.8811 

11.688
1 

5 -7.21339 3.36305 .082 -15.1252 .6984 

5 

3 
11.11687

* 
3.41024 .003 3.0941 

19.139
7 

4 7.21339 3.36305 .082 -.6984 
15.125

2 

 خلاقیت

3 

4 5.10217 4.07154 .423 -4.4851 
14.689

5 

5 8.30051 4.22789 .123 -1.6549 
18.255

9 

4 

3 -5.10217 4.07154 .423 
-

14.6895 
4.4851 

5 3.19833 4.16589 .723 -6.6111 
13.007

8 

5 3 -8.30051 4.22789 .123 
-

18.2559 
1.6549 



105 
 

4 -3.19833 4.16589 .723 
-

13.0078 
6.6111 

 شده است.خلاصه  4-7برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین سه پایه تحصیلی -4-7جدول 

 سطح معنی داری میانگین کلاس میانگین کلاس مولفه

 0.002 40.12 پنجم 36.41 سوم عزت نفس

 0.025 40.12 پنجم 37.32 چهارم عزت نفس

 0.003 246.57 پنجم 235.45 سوم مهارت اجتماعی

و پنجم آزمون تعقیبی توکی نشان می دهد در دو مولفه عزت نفس و مهارت های اجتماعی بین پایه های سوم 

تفاوت معنی دار وجود دارد  و بین پایه های سوم و چهارم و پایه های چهارم و  به نفع پایه پنجمدر هردو مولفه 

 پنجم تفاوت معنی دار دیده نمی شود.

 مدارس) مناطق( یافته های تحقیق بر اساس 

  در این بخش یافته های تحقیق بر اساس مدارس) مناطق( ارائه می شود.

 میانگین و انحراف معیارمولفه های مورد بررسی بر اساس مدارس -4-8جدول

متغییر

 ها
 میانگین تعداد مدرسه

انحراف 

 معیار

خطای 

 معیار

 فاصله اطمینان

 حداکثر حداقل

 حد بالا حد پایین

 نفسعزت 

 فردوس
45 39.3556 5.94351 .88601 37.5699 41.1412 20.00 48.00 

 پیام ولایت
45 36.5111 7.92471 1.18135 34.1303 38.8920 16.00 47.00 

 ولیعصر)عج(
32 38.5938 7.32587 1.29504 35.9525 41.2350 20.00 49.00 

 میزان
68 39.3529 6.08341 .73772 37.8804 40.8254 28.00 51.00 

 نبوت
36 38.5000 6.19908 1.03318 36.4025 40.5975 23.00 49.00 

 صبح دانش
38 34.1842 9.14406 1.48336 31.1786 37.1898 10.00 48.00 

 مجموع
264 37.9167 7.23799 .44547 37.0395 38.7938 10.00 51.00 
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 پرخاشگری

 فردوس
54 2.7407 2.34066 .31852 2.1019 3.3796 .00 10.00 

 پیام ولایت
69 3.3913 2.60778 .31394 2.7648 4.0178 .00 13.00 

 ولیعصر)عج(
69 2.5217 1.86775 .22485 2.0731 2.9704 .00 10.00 

 میزان
129 3.1550 2.45411 .21607 2.7275 3.5826 .00 12.00 

 نبوت
46 3.0870 2.54581 .37536 2.3309 3.8430 .00 12.00 

 صبح دانش
42 3.5238 3.01410 .46509 2.5846 4.4631 .00 12.00 

 مجموع
409 3.0636 2.45965 .12162 2.8245 3.3027 .00 13.00 

مهارت 

های 

 اجتماعی

 238.9815 54 فردوس
31.2473

3 

4.2522

2 

230.452

6 

247.510

4 

121.0

0 
288.00 

 233.3231 65 پیام ولایت
31.4081

5 

3.8957

0 

225.540

5 

241.105

6 

164.0

0 
284.00 

 244.5970 67 ولیعصر)عج(
25.2190

8 

3.0810

0 

238.445

6 

250.748

4 

177.0

0 
293.00 

 243.6800 125 میزان
23.0159

8 

2.0586

1 

239.605

4 

247.754

6 

156.0

0 
287.00 

 237.1304 46 نبوت
28.5327

2 

4.2069

2 

228.657

3 

245.603

6 

181.0

0 
288.00 

 239.4762 42 صبح دانش
30.9722

4 

4.7791

2 

229.824

6 

249.127

8 

150.0

0 
277.00 

 240.3133 399 مجموع
27.6793

3 

1.3857

0 

237.589

1 

243.037

5 

121.0

0 
293.00 

 خلاقیت

 150.00 27.00 85.9021 68.5524 4.30151 28.53302 77.2273 44 فردوس

 144.00 32.00 81.4602 67.8164 3.38911 23.23456 74.6383 47 پیام ولایت

 121.00 33.00 83.4417 71.6955 2.92404 20.88181 77.5686 51 ولیعصر)عج(

 187.00 50.00 115.5621 105.1470 2.62745 27.55698 110.3545 110 میزان
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 122.00 22.00 81.9270 65.8166 3.97906 24.84921 73.8718 39 نبوت

 134.00 26.00 75.9171 59.0507 4.12933 22.99112 67.4839 31 صبح دانش

 187.00 22.00 90.2173 83.5342 1.69848 30.47807 86.8758 322 مجموع

 

منطقه نشان می دهد که بین نمرات عزت نفس و  6تفاوت نمرات حاصل شده بین مدارس  4-9در جدول

 و پرخاشگریودانش آموزان مناطق مختلف از نظر نرخ  تفاوت معنادار وجود دارد% 1خلاقیت با خطای کمتراز 

  های اجتماعی با هم تفاوتی نداشته اند.مهارت

 تحلیل واریانس یک متغیره مولفه های اصلی بر اساس مدارس -4-9جدول

 منبع تغییرات متغیرها
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح معنی 

 داری

 عزت نفس

 175.730 5 878.652 بین گروهی

3.515 

 

.004 

 

12899.51 درون گروهی
4 

258 49.998 

13778.16 جمع
7 

263 
 

 پرخاشگری

 8.659 5 43.297 بین گروهی

1.439 

 

.209 

 
 6.017 403 2425.050 درون گروهی

  408 2468.347 جمع

مهارت های 

 اجتماعی

 5 6413.630 بین گروهی
1282.72

6 
1.689 .136 

298512.2 درون گروهی
10 

393 759.573 
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304925.8 جمع
40 

398  

 خلاقیت

94442.66 بین گروهی
9 

5 
18888.5

34 

29.29
6 

203738.3 درون گروهی 000.
62 

316 644.742 

298181.0 جمع
31 

321 
 

 

 آزمون تعقیبی توکی

 هم در مولفه های اصلیآزمون تعقیبی توکی جهت بررسی تفاوت معنی دار مدارس با  -4-10جدول

 مدرسه مدرسه متغیرها
 تفاوت

 میانگین ها
 خطای معیار

 سطح

 داریمعنی

 درصد 95فاصله اطمینان 

 حد بالا حد پایین

عزت 
 نفس

 فردوس

 2.84444 پیام ولایت
1.4906

8 .399 -1.4357 7.1246 

 76181. ولیعصر)عج(
1.6350

9 .997 -3.9330 5.4566 

 00261. میزان
1.3588

0 1.000 -3.8989 3.9041 

 85556. نبوت
1.5811

1 .994 -3.6842 5.3953 

 *5.17135 صبح دانش
1.5578

2 .013 .6984 9.6443 

 پیام ولایت

 2.84444- فردوس
1.4906

8 .399 -7.1246 1.4357 

 2.08264- ولیعصر)عج(
1.6350

9 .799 -6.7774 2.6121 

 2.84183- میزان
1.3588

0 .295 -6.7433 1.0596 
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 1.98889- نبوت
1.5811

1 .807 -6.5287 2.5509 

 2.32690 صبح دانش
1.5578

2 .669 -2.1460 6.7998 

 ولیعصر)عج(

 76181.- فردوس
1.6350

9 .997 -5.4566 3.9330 

 2.08264 پیام ولایت
1.6350

9 .799 -2.6121 6.7774 

 75919.- میزان
1.5158

2 .996 -5.1115 3.5931 

 09375. نبوت
1.7179

3 1.000 -4.8389 5.0264 

 4.40954 صبح دانش
1.6965

2 .101 -.4616 9.2807 

 میزان

 00261.- فردوس
1.3588

0 1.000 -3.9041 3.8989 

 2.84183 پیام ولایت
1.3588

0 .295 -1.0596 6.7433 

 75919. ولیعصر)عج(
1.5158

2 .996 -3.5931 5.1115 

 85294. نبوت
1.4574

3 .992 -3.3317 5.0376 

 *5.16873 صبح دانش
1.4321

3 .005 1.0567 9.2808 

 نبوت

 85556.- فردوس
1.5811

1 .994 -5.3953 3.6842 

 1.98889 پیام ولایت
1.5811

1 .807 -2.5509 6.5287 

 09375.- ولیعصر)عج(
1.7179

3 1.000 -5.0264 4.8389 

 85294.- میزان
1.4574

3 .992 -5.0376 3.3317 

 4.31579 صبح دانش
1.6445

6 .095 -.4062 9.0378 

 *5.17135- فردوس صبح دانش
1.5578

2 .013 -9.6443 -.6984 
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 2.32690- پیام ولایت
1.5578

2 .669 -6.7998 2.1460 

 4.40954- ولیعصر)عج(
1.6965

2 .101 -9.2807 .4616 

 *5.16873- میزان
1.4321

3 .005 -9.2808 -1.0567 

 4.31579- نبوت
1.6445

6 .095 -9.0378 .4062 

 پرخاشگری

 فردوس

 6257. 1.9268- 690. 44570. 65056.- پیام ولایت

 1.4952 1.0572- 996. 44570. 21900. ولیعصر)عج(

 7242. 1.5528- 903. 39760. 41430.- میزان

 1.0632 1.7556- 981. 49219. 34622.- نبوت

 6621. 2.2282- 631. 50469. 78307.- صبح دانش

 پیام ولایت

 1.9268 6257.- 690. 44570. 65056. فردوس

 2.0655 3263.- 299. 41764. 86957. ولیعصر)عج(

 1.2839 8114.- 987. 36587. 23627. میزان

 1.6414 1.0327- 987. 46693. 30435. نبوت

 1.2422 1.5072- 1.000 48009. 13251.- صبح دانش

 ولیعصر)عج(

 1.0572 1.4952- 996. 44570. 21900.- فردوس

 3263. 2.0655- 299. 41764. 86957.- پیام ولایت

 4144. 1.6809- 512. 36587. 63330.- میزان

 7718. 1.9023- 832. 46693. 56522.- نبوت

 3727. 2.3768- 296. 48009. 1.00207- صبح دانش

 میزان

 1.5528 7242.- 903. 39760. 41430. فردوس

 8114. 1.2839- 987. 36587. 23627.- پیام ولایت

 1.6809 4144.- 512. 36587. 63330. ولیعصر)عج(
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 1.2744 1.1382- 1.000 42126. 06808. نبوت

 8791. 1.6167- 959. 43580. 36877.- صبح دانش

 نبوت

 1.7556 1.0632- 981. 49219. 34622. فردوس

 1.0327 1.6414- 987. 46693. 30435.- پیام ولایت

 1.9023 7718.- 832. 46693. 56522. ولیعصر)عج(

 1.1382 1.2744- 1.000 42126. 06808.- میزان

 1.0623 1.9360- 961. 52353. 43685.- صبح دانش

 صبح دانش

 2.2282 6621.- 631. 50469. 78307. فردوس

 1.5072 1.2422- 1.000 48009. 13251. پیام ولایت

 2.3768 3727.- 296. 48009. 1.00207 ولیعصر)عج(

 1.6167 8791.- 959. 43580. 36877. میزان

 1.9360 1.0623- 961. 52353. 43685. نبوت

مهارت 
های 

 اجتماعی

 فردوس

 5.65840 پیام ولایت
5.0746

3 .875 -8.8745 20.1913 

 5.61553- ولیعصر)عج(
5.0401

5 .875 -20.0497 8.8186 

 4.69852- میزان
4.4880

7 .902 -17.5516 8.1546 

 1.85105 نبوت
5.5297

9 .999 -13.9854 17.6875 

 49471.- صبح دانش
5.6702

1 1.000 -16.7333 15.7438 

 پیام ولایت

 5.65840- فردوس
5.0746

3 .875 -20.1913 8.8745 

 11.27394- ولیعصر)عج(
4.7981

9 .177 -25.0152 2.4673 

 10.35692- میزان
4.2145

4 .140 -22.4267 1.7128 
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 3.80736- نبوت
5.3102

0 .980 -19.0149 11.4002 

 6.15311- صبح دانش
5.4562

6 .870 -21.7790 9.4727 

 ولیعصر)عج(

 5.61553 فردوس
5.0401

5 .875 -8.8186 20.0497 

 11.27394 پیام ولایت
4.7981

9 .177 -2.4673 25.0152 

 91701. میزان
4.1729

5 1.000 -11.0336 12.8677 

 7.46658 نبوت
5.2772

5 .718 -7.6466 22.5798 

 5.12082 صبح دانش
5.4242

0 .935 -10.4132 20.6549 

 میزان

 4.69852 فردوس
4.4880

7 .902 -8.1546 17.5516 

 10.35692 پیام ولایت
4.2145

4 .140 -1.7128 22.4267 

 91701.- ولیعصر)عج(
4.1729

5 1.000 -12.8677 11.0336 

 6.54957 نبوت
4.7527

9 .740 -7.0617 20.1608 

 4.20381 صبح دانش
4.9154

5 .957 -9.8732 18.2809 

 نبوت

 1.85105- فردوس
5.5297

9 .999 -17.6875 13.9854 

 3.80736 پیام ولایت
5.3102

0 .980 -11.4002 19.0149 

 7.46658- ولیعصر)عج(
5.2772

5 .718 -22.5798 7.6466 

 6.54957- میزان
4.7527

9 .740 -20.1608 7.0617 

 2.34576- صبح دانش
5.8819

7 .999 -19.1908 14.4992 

 49471. فردوس صبح دانش
5.6702

1 1.000 -15.7438 16.7333 
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 6.15311 پیام ولایت
5.4562

6 .870 -9.4727 21.7790 

 5.12082- ولیعصر)عج(
5.4242

0 .935 -20.6549 10.4132 

 4.20381- میزان
4.9154

5 .957 -18.2809 9.8732 

 2.34576 نبوت
5.8819

7 .999 -14.4992 19.1908 

 خلاقیت

 فردوس

 2.58897 پیام ولایت
5.3264

6 .997 -12.6835 17.8615 

 34135.- ولیعصر)عج(
5.2244

8 1.000 -15.3215 14.6388 

 *33.12727- میزان
4.5292

9 .000 -46.1141 -20.1405* 

 3.35548 نبوت
5.5843

6 .991 -12.6565 19.3675 

 9.74340 صبح دانش
5.9541

0 .575 -7.3288 26.8156 

 پیام ولایت

 2.58897- فردوس
5.3264

6 .997 -17.8615 12.6835 

 2.93033- ولیعصر)عج(
5.1341

9 .993 -17.6516 11.7909 

 *35.71625- میزان
4.4248

4 .000 -48.4036 -23.0289* 

 76650. نبوت
5.4999

8 1.000 -15.0035 16.5366 

 7.15443 صبح دانش
5.8750

3 .828 -9.6910 23.9999 

 ولیعصر)عج(

 34135. فردوس
5.2244

8 1.000 -14.6388 15.3215 

 2.93033 پیام ولایت
5.1341

9 .993 -11.7909 17.6516 

 *32.78592- میزان
4.3015

4 .000 -45.1197 -20.4521* 

 3.69683 نبوت
5.4012

8 .984 -11.7902 19.1839 
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 10.08476 صبح دانش
5.7827

4 .504 -6.4961 26.6656 

 میزان

 *33.12727 فردوس
4.5292

9 .000 20.1405 46.1141* 

 *35.71625 پیام ولایت
4.4248

4 .000 23.0289 48.4036* 

 *32.78592 ولیعصر)عج(
4.3015

4 .000 20.4521 45.1197* 

 *36.48275 نبوت
4.7321

4 .000 22.9143 50.0512* 

 *42.87067 صبح دانش
5.1632

7 .000 28.0660 57.6753* 

 نبوت

 3.35548- فردوس
5.5843

6 .991 -19.3675 12.6565 

 76650.- پیام ولایت
5.4999

8 1.000 -16.5366 15.0035 

 3.69683- ولیعصر)عج(
5.4012

8 .984 -19.1839 11.7902 

 *36.48275- میزان
4.7321

4 .000 -50.0512 -22.9143* 

 6.38792 صبح دانش
6.1098

2 .902 -11.1307 23.9066 

 دانشصبح 

 9.74340- فردوس
5.9541

0 .575 -26.8156 7.3288 

 7.15443- پیام ولایت
5.8750

3 .828 -23.9999 9.6910 

 10.08476- ولیعصر)عج(
5.7827

4 .504 -26.6656 6.4961 

 *42.87067- میزان
5.1632

7 .000 -57.6753 -28.0660* 

 6.38792- نبوت
6.1098

2 .902 -23.9066 11.1307 

 خلاصه شده است. 4-11برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 
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 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-11جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه مولفه

 0.013 34.18 صبح دانش 39.35 فردوس عزت نفس

 0.005 39.35 میزان

 0.000 110.35 میزان 77.23 فردوس خلاقیت

 0.000 74.64 پیام ولایت

 0.000 77.57 ولی عصرعج

 0.000 73.87 نبوت

 0.000 67.48 صبح دانش

 عزت نفس

% وجود 1تحلیل واریانس یک متغیره نشان می دهد در آزمون عزت نفس تفاوت معنی دار با خطا ی کمتر از 

مدرسه صبح دانش است. میزان و  5منطقه مدرسه فردوس دو مربوط به  دارد.بالاترین میانگین بدست آمده

 پایین ترین میانگین را داشته است. 16منطقه 

اطق دیگر غیر از مدارس منآزمون تعقیبی توکی نشان داد مدرسه میزان در مولفه عزت نفس باهیه یک از 

 % تفاوت معنی دار نشان نمی دهد.1ه به نفع مدرسه میزان با خطای کمتر از و البت 16مدرسه صبح دانش منطقه 

این نتیجه به علت قرابت نمره بدست آمده بین مدرسه میزان و فردوس تکرار شده تفاوت معنی دار بین مدرسه 

 نشان می دهد.% 1با خطای کمتر از فردوس با مدرسه صبح دانش را 

 پرخاشگری 

مدرسه در مناطق مختلف تفات معنی  6ره  مولفه پرخاشگری مبین این است که بین تحلیل واریانس یک متغی

،  16بالاترین میانگین بدست آمده در مولفه پرخاشگری مربوط به مدرسه صبح دانش منطقه  دارد.ندار وجود 

در مرتبه  از نظر میزان پرخاشگری بعد از این دو مدرسهمدرسه میزان  است. 12پیام ولایت منطقه سپس مدرسه 

 است. 3منطقه  ولی عصرعجمربوط به مدرسه  کمترین میانگین پرخاشگری بدست آمده م قرار دارد.سو

 

 مهارت اجتماعی
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تحلیل واریانس یک متغیره در مولفه  مهارت اجتماعی تفاوت معنی داری را بین مدارس مناطق مختلف نشان 

با لاترین نمره را بدست  59/244ولی عصر عج با نمره نمی دهد ولیکن از نظر میانگین های بدست آمده مدرسه 

پایین  32/133با میانگین  12در جایگاه دوم و مدرسه پیام ولایت منطقه  68/243آورده و مدرسه میزان با نمره 

 ترین میانگین را داشته است.

 خلاقیت)نمره کل(

% بین مدارس مناطق 1متر از تحلیل واریانس یک متغیره  مولفه خلاقیت مبین این است که با خطای ک

 5بالاترین میانگین، بعد از آن  110.35مختلف تفاوت معنی دار وجود دارد.در این آزمون مدرسه میزان با نمره 

 داشته است.قرار  77تا  67مناطق دیگربا اختلاف قابل توجهی بین نمره مدرسه 

مدرسه دیگر با خطای کمتر از  5با هر  آزمون تعقیبی توکی نشان می دهدکه مدرسه میزان در نمره خلاقیت

 % تفاوت معنی دار داشته است.1

 

 

 

 ج( یافته های استنباطی درخصوص تفاوت مولفه های خلاقیت به تفکیک پایه و مدرسه

 میانگین و انحراف معیار مولفه های خلاقیت در پایه های تحصیلی-4-12جدول

 معیارخطای  انحراف معیار میانگین تعداد پایه خلاقیت

 فاصله اطمینان

 حداکثر حداقل

 حد بالا حد پایین

 سیالی

3 127 
22.173

2 

10.2082

2 

.9058

3 
20.3806 

23.965

8 
6.00 

40.0

0 

4 142 
21.140

8 
8.01646 

.6727

3 
19.8109 

22.470

8 
6.00 

40.0

0 

5 123 
19.333

3 
8.02319 

.7234

3 
17.9012 

20.765

4 
4.00 

40.0

0 



117 
 

 392 جمع
20.908

2 
8.84083 

.4465

3 
20.0303 

21.786

1 
4.00 

40.0

0 

 بدیع بودن

3 122 
13.057

4 
7.66262 

.6937

4 
11.6839 

14.430

8 
2.00 

35.0

0 

4 129 
11.449

6 
5.46718 

.4813

6 
10.4972 

12.402

1 
2.00 

30.0

0 

5 112 
10.062

5 
5.44470 

.5144

8 
9.0430 

11.082

0 
.00 

31.0

0 

 363 جمع
11.562

0 
6.38268 

.3350

0 
10.9032 

12.220

8 
.00 

35.0

0 

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

3 122 
10.065

6 
8.51711 

.7711

0 
8.5390 

11.592

2 
.00 

51.0

0 

4 141 9.6383 
10.2248

1 

.8610

8 
7.9359 

11.340

7 
.00 

64.0

0 

5 121 
11.776

9 
9.03833 

.8216

7 
10.1500 

13.403

7 
.00 

48.0

0 

 384 جمع
10.447

9 
9.35811 

.4775

5 
9.5090 

11.386

9 
.00 

64.0

0 

 بسط

3 130 
34.084

6 

14.7685

2 

1.295

28 
31.5219 

36.647

4 
8.00 

69.0

0 

4 145 
33.496

6 

11.5819

1 

.9618

3 
31.5954 

35.397

7 

10.0

0 

73.0

0 

5 126 
31.285

7 

11.4611

4 

1.021

04 
29.2650 

33.306

5 
7.00 

64.0

0 

 401 جمع
32.992

5 

12.6916

3 

.6337

9 
31.7465 

34.238

5 
7.00 

73.0

0 

مقاومت در 

برابر 
3 124 9.6210 4.51482 

.4054

4 
8.8184 

10.423

5 
.00 

20.0

0 
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 بندش
4 133 9.9098 4.64898 

.4031

2 
9.1124 

10.707

2 
.00 

20.0

0 

5 120 9.1417 4.88919 
.4463

2 
8.2579 

10.025

4 
.00 

19.0

0 

 4.68201 9.5703 377 جمع
.2411

4 
9.0961 

10.044

4 
.00 

20.0

0 

 واریانستحلیل 

%  و 5تحلیل واریانس یک متغیره نشان می دهد که بین سه پایه تحصیلی در متغیر سیالی با خطای کمتر از 

 % تفاوت معنی دار وجود دارد. در الباقی متغیرها تفاوت چشمگیری یافت نشد.1بدیع بودن با خطای کمتر از 

 های تحصیلیتحلیل واریانس یک متغیره بین پایه -4-13جدول

 منبع تغییرات متغیرها
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح معنی 

 داری

 سیالی

 بین گروهی
515.988 2 257.994 

30044.70 درون گروهی 036. 3.340
5 

389 77.236 

30560.69 جمع
4 

391 
 

 بدیع بودن

 

 

 بین گروهی
526.272 2 263.136 

14221.08 درون گروهی 001. 6.661
3 

360 39.503 

14747.35 جمع
5 

362 
 

 

انتزاعی بودن 

 تیترها

 

 بین گروهی
323.955 2 161.977 

33217.00 درون گروهی 157. 1.858
4 

381 87.184 

33540.95 جمع
8 

383 
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 بسط

 بین گروهی
558.946 2 279.473 

63872.03 درون گروهی 177. 1.741
2 

398 160.482 

64430.97 جمع
8 

400 
 

مقاومت در برابر 

 بندش

 بین گروهی
37.693 2 18.846 

 درون گروهی 424. 859.
8204.694 374 21.938 

 جمع
8242.387 376 

 

 آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی توکی جهت بررسی تفاوت معنی دار بین پایه های تحصیلی با هم در مولفه های خلاقیت -4-14جدول

 کلاس کلاس متغیرها

 تفاوت

 میانگین ها

خطای 

 معیار

 سطح

 داریمعنی

 درصد 95فاصله اطمینان 

 حد پایین حد پایین

 سیالی

3 

4 1.03238 
1.0733

4 .601 -1.4929 3.5577 

5 2.83990* 
1.1118

0 .030 .2242 5.4556 

4 

3 -1.03238 
1.0733

4 .601 -3.5577 1.4929 

5 1.80751 
1.0825

2 .218 -.7394 4.3544 

5 

3 -2.83990* 
1.1118

0 .030 -5.4556 -.2242 

4 -1.80751 
1.0825

2 .218 -4.3544 .7394 

 بدیع بودن

 

3 
4 1.60776 .79374 .108 -.2603 3.4758 

5 2.99488* .82250 .001 1.0592 4.9306 

4 3 -1.60776 .79374 .108 -3.4758 .2603 
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 5 1.38711 .81175 .203 -.5233 3.2975 

5 
3 -2.99488* .82250 .001 -4.9306 -1.0592 

4 -1.38711 .81175 .203 -3.2975 .5233 

 

انتزاعی بودن 

 تیترها

 

 

3 

4 .42728 
1.1545

3 .927 -2.2892 3.1438 

5 -1.71129 
1.1979

8 .327 -4.5300 1.1074 

4 

3 -.42728 
1.1545

3 .927 -3.1438 2.2892 

5 -2.13856 
1.1570

9 .155 -4.8611 .5840 

5 

3 1.71129 
1.1979

8 .327 -1.1074 4.5300 

4 2.13856 
1.1570

9 .155 -.5840 4.8611 

 بسط

 

 

3 

4 .58806 
1.5301

2 .922 -3.0116 4.1877 

5 2.79890 
1.5837

1 .182 -.9268 6.5246 

4 

3 -.58806 
1.5301

2 .922 -4.1877 3.0116 

5 2.21084 
1.5428

7 .325 -1.4188 5.8405 

5 

3 -2.79890 
1.5837

1 .182 -6.5246 .9268 

4 -2.21084 
1.5428

7 .325 -5.8405 1.4188 

مقاومت در 

 برابر بندش

3 
4 -.28881 .58469 .874 -1.6646 1.0870 

5 .47930 .59978 .704 -.9320 1.8906 

4 
3 .28881 .58469 .874 -1.0870 1.6646 

5 .76811 .58971 .395 -.6195 2.1557 

5 3 -.47930 .59978 .704 -1.8906 .9320 
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4 -.76811 .58971 .395 -2.1557 .6195 

 خلاصه شده است. 4-15برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 

 در آزمون تعقیبی بین سه پایه تحصیلیخلاصه نتایج بدست آمده  -4-15جدول 

 سطح معنی داری میانگین کلاس میانگین کلاس مولفه

 0.03 19.33 پنجم 22.17 سوم سیالی

 0.001 10.06 پنجم 13.05 سوم بدیع بودن

%  بین پایه تحصیلی سوم و پنجم 5آزمون تعقیبی توکی نشان می دهد که در متغیر سیالی با خطای کمتر از 

%  همین تفاوت معنی دار 1به نفع پایه سوم تفاوت معنی دار وجود دارد و در متغیر بدیع بودن با خطای کمتر از 

ای پایه سوم نمره بالاتری دارد و در پایه پنجم به نفع پایه سوم مشاهده می شود. یعنی سیالی و بدیع بودن بچه ه

کودکان این ویژگی های کاهش یافته است. در دو مولفه اخیر بین پایه سوم و چهارم و بین پایه چهارم و پنجم 

 تفاوت معنی داری مشاهده نمی گردد.

 تفاوت مولفه های خلاقیت به تفکیک مدرسه

 مولفه های خلاقیتمیانگین و انحراف معیار مدارس در -4-16جدول

 میانگین تعداد مدرسه خلاقیت
انحراف 

 معیار
 خطای معیار

 فاصله اطمینان

 حداکثر حداقل

 حد پایین حد پایین

 سیالی

 

 

 

 53 فردوس
20.150

9 7.98652 1.09703 
17.949

6 
22.352

3 6.00 
39.0

0 

 67 پیام ولایت
16.731

3 4.82915 .58997 
15.553

4 
17.909

3 7.00 
32.0

0 

 67 ولیعصر)عج(
15.955

2 4.38120 .53525 
14.886

6 
17.023

9 6.00 
27.0

0 

 125 میزان
28.640

0 8.19264 .73277 
27.189

6 
30.090

4 13.00 
40.0

0 

 42 نبوت
16.523

8 7.94259 1.22557 
14.048

7 
18.998

9 4.00 
40.0

0 

 38 صبح دانش
17.473

7 7.27356 1.17993 
15.082

9 
19.864

4 6.00 
40.0

0 



122 
 

 392 مجموع
20.908

2 8.84083 .44653 
20.030

3 
21.786

1 4.00 
40.0

0 

 

بدیع 

 بودن

 

 

 

 7.7541 63983. 4.56929 9.0392 51 فردوس
10.324

3 .00 
24.0

0 

 2.00 9.5010 7.3717 53103. 3.93824 8.4364 55 پیام ولایت
19.0

0 

 8.5454 57701. 4.46948 9.7000 60 ولیعصر)عج(
10.854

6 3.00 
24.0

0 

 119 میزان
16.647

1 7.00192 .64187 
15.376

0 
17.918

1 4.00 
35.0

0 

 7.3239 70864. 4.53751 8.7561 41 نبوت
10.188

3 2.00 
21.0

0 

 8.2870 57812. 3.51658 9.4595 37 صبح دانش
10.631

9 4.00 
17.0

0 

 363 مجموع
11.562

0 6.38268 .33500 
10.903

2 
12.220

8 .00 
35.0

0 

 

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

 

 52 فردوس
10.596

2 9.98481 1.38464 7.8164 
13.375

9 .00 
54.0

0 

 65 پیام ولایت
10.984

6 
10.3734

8 1.28667 8.4142 
13.555

0 1.00 
64.0

0 

 62 ولیعصر)عج(
10.596

8 7.02795 .89255 8.8120 
12.381

5 .00 
36.0

0 

 122 میزان
10.032

8 9.64059 .87282 8.3048 
11.760

8 .00 
51.0

0 

 45 نبوت
10.088

9 7.85905 1.17156 7.7278 
12.450

0 .00 
32.0

0 

 38 صبح دانش
10.842

1 
11.0759

7 1.79676 7.2015 
14.482

7 .00 
41.0

0 

 384 مجموع
10.447

9 9.35811 .47755 9.5090 
11.386

9 .00 
64.0

0 

 

 بسط

 

 54 فردوس
31.703

7 
13.2617

0 1.80469 
28.084

0 
35.323

5 10.00 
73.0

0 

 69 پیام ولایت
27.043

5 8.36033 1.00647 
25.035

1 
29.051

8 11.00 
64.0

0 

 68 ولیعصر)عج(
30.867

6 
10.5461

4 1.27891 
28.314

9 
33.420

4 12.00 
57.0

0 
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 125 میزان
43.208

0 
10.7810

3 .96428 
41.299

4 
45.116

6 19.00 
69.0

0 

 46 نبوت
26.826

1 
10.3264

6 1.52255 
23.759

5 
29.892

7 7.00 
50.0

0 

 39 صبح دانش
23.538

5 8.23294 1.31833 
20.869

6 
26.207

3 8.00 
40.0

0 

 401 مجموع
32.992

5 
12.6916

3 .63379 
31.746

5 
34.238

5 7.00 
73.0

0 

مقاومت 
در برابر 

 بندش

 00. 8.3006 5.7394 63727. 4.50619 7.0200 50 فردوس
19.0

0 

 59 پیام ولایت
10.305

1 4.85036 .63146 9.0411 
11.569

1 1.00 
20.0

0 

 66 ولیعصر)عج(
10.848

5 3.86401 .47563 9.8986 
11.798

4 3.00 
20.0

0 

 118 میزان
11.008

5 3.90156 .35917 
10.297

2 
11.719

8 2.00 
20.0

0 

 8.2127 75785. 5.13997 9.7391 46 نبوت
11.265

5 1.00 
19.0

0 

 00. 5.9776 3.8119 53443. 3.29446 4.8947 38 صبح دانش
14.0

0 

 9.0961 24114. 4.68201 9.5703 377 مجموع
10.044

4 .00 
20.0

0 

 تحلیل واریانس

نشان می دهد تفاوت بین نمرات دانش آموزان مدارس مناطق نمونه گیری شده در مولفه 4-17چنانکه جدول

% معنی دار است و فقط در مولفه 1کمتر از های سیالی، بدیع بودن، بسط و مقاومت در برابر بندش با خطای 

 انتزاعی بودن تیتر ها است که در مدارس تفاوت محسوسی مشهود نیست.

 تحلیل واریانس یک متغیره مولفه های خلاقیت بین مدارس-4-17جدول

 منبع تغییرات متغیرها
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معنی داری

11571.1 گروهیبین  سیالی 
22 

5 
2314.22

4 
47.041 .000 
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18989.5 درون گروهی 
72 

386 49.196 

30560.6 جمع
94 

391 
 

 بدیع بودن

 

4633.38 بین گروهی
0 

5 926.676 

10113.9 درون گروهی 000. 32.710
75 

357 28.330 

14747.3 جمع
55 

362 
 

انتزاعی 

 ابودن تیتره

 

 10.794 5 53.969 بین گروهی

.122 .987 
33486.9 درون گروهی

89 
378 88.590 

33540.9 جمع
58 

383 
 

 

 بسط

21118.1 بین گروهی
47 

5 
4223.62

9 

43312.8 درون گروهی 000. 38.518
31 

395 109.653 

64430.9 جمع
78 

400 
 

مقاومت در 

 برابر بندش
1540.97 بین گروهی

4 
5 308.195 

 گروهیدرون  000. 17.062
6701.413 371 18.063 

 جمع
8242.387 376 
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 آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی توکی جهت بررسی تفاوت معنی دار بین مدارس با هم در مولفه های خلاقیت -4-18جدول

 مدرسه مدرسه متغیرها
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح

-معنی

 داری

 درصد 95فاصله اطمینان 

 پایینحد  حد پایین

 سیالی

 فردوس

 پیام ولایت
3.41960 1.28937 .088 -.2733 7.1125 

 ولیعصر)عج(
4.19572* 1.28937 .016 .5028 7.8886 

 میزان
-8.48906* 1.14969 .000 -11.7819 -5.1962 

 نبوت
3.62713 1.44898 .126 -.5229 7.7772 

 صبح دانش
2.67726 1.49092 .470 -1.5929 6.9474 

 پیام ولایت

 فردوس
-3.41960 1.28937 .088 -7.1125 .2733 

 ولیعصر)عج(
.77612 1.21183 .988 -2.6947 4.2469 

 میزان
-11.90866* 1.06199 .000 -14.9503 -8.8670 

 نبوت
.20753 1.38043 1.000 -3.7462 4.1612 

 صبح دانش
-.74234 1.42439 .995 -4.8219 3.3373 

 ولیعصر)عج(

 فردوس
-4.19572* 1.28937 .016 -7.8886 -.5028 

 پیام ولایت
-.77612 1.21183 .988 -4.2469 2.6947 

 میزان
-12.68478* 1.06199 .000 -15.7264 -9.6431 

 نبوت
-.56859 1.38043 .998 -4.5223 3.3851 

 صبح دانش
-1.51846 1.42439 .895 -5.5981 2.5611 

 میزان

 فردوس
8.48906* 1.14969 .000 5.1962 11.7819 

 پیام ولایت
11.90866* 1.06199 .000 8.8670 14.9503 

 ولیعصر)عج(
12.68478* 1.06199 .000 9.6431 15.7264 

 نبوت
12.11619* 1.25096 .000 8.5333 15.6991 
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 صبح دانش
11.16632* 1.29930 .000 7.4450 14.8876 

 نبوت

 فردوس
-3.62713 1.44898 .126 -7.7772 .5229 

 پیام ولایت
-.20753 1.38043 1.000 -4.1612 3.7462 

 ولیعصر)عج(
.56859 1.38043 .998 -3.3851 4.5223 

 میزان
-12.11619* 1.25096 .000 -15.6991 -8.5333 

 صبح دانش
-.94987 1.57034 .991 -5.4475 3.5477 

 صبح دانش

 فردوس
-2.67726 1.49092 .470 -6.9474 1.5929 

 پیام ولایت
.74234 1.42439 .995 -3.3373 4.8219 

 ولیعصر)عج(
1.51846 1.42439 .895 -2.5611 5.5981 

 میزان
-11.16632* 1.29930 .000 -14.8876 -7.4450 

 نبوت
.94987 1.57034 .991 -3.5477 5.4475 

 بدیع بودن

 فردوس

 پیام ولایت
.60285 1.03470 .992 -2.3618 3.5675 

 ولیعصر)عج(
-.66078 1.01374 .987 -3.5654 2.2439 

 میزان
-7.60784* .89083 .000 -10.1603 -5.0554 

 نبوت
.28312 1.11646 1.000 -2.9158 3.4821 

 صبح دانش
-.42024 1.14943 .999 -3.7137 2.8732 

 پیام ولایت

 فردوس
-.60285 1.03470 .992 -3.5675 2.3618 

 ولیعصر)عج(
-1.26364 .99362 .800 -4.1106 1.5833 

 میزان
-8.21070* .86785 .000 -10.6973 -5.7241 

 نبوت
-.31973 1.09822 1.000 -3.4664 2.8270 

 صبح دانش
-1.02310 1.13172 .945 -4.2658 2.2196 

 ولیعصر)عج(

 فردوس
.66078 1.01374 .987 -2.2439 3.5654 

 پیام ولایت
1.26364 .99362 .800 -1.5833 4.1106 

 میزان
-6.94706* .84276 .000 -9.3618 -4.5323 
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 نبوت
.94390 1.07850 .952 -2.1463 4.0341 

 صبح دانش
.24054 1.11259 1.000 -2.9473 3.4284 

 میزان

 فردوس
7.60784* .89083 .000 5.0554 10.1603 

 پیام ولایت
8.21070* .86785 .000 5.7241 10.6973 

 ولیعصر)عج(
6.94706* .84276 .000 4.5323 9.3618 

 نبوت
7.89096* .96388 .000 5.1292 10.6527 

 صبح دانش
7.18760* 1.00188 .000 4.3170 10.0582 

 نبوت

 فردوس
-.28312 1.11646 1.000 -3.4821 2.9158 

 پیام ولایت
.31973 1.09822 1.000 -2.8270 3.4664 

 ولیعصر)عج(
-.94390 1.07850 .952 -4.0341 2.1463 

 میزان
-7.89096* .96388 .000 -10.6527 -5.1292 

 صبح دانش
-.70336 1.20693 .992 -4.1615 2.7548 

 صبح دانش

 فردوس
.42024 1.14943 .999 -2.8732 3.7137 

 پیام ولایت
1.02310 1.13172 .945 -2.2196 4.2658 

 ولیعصر)عج(
-.24054 1.11259 1.000 -3.4284 2.9473 

 میزان
-7.18760* 1.00188 .000 -10.0582 -4.3170 

 نبوت
.70336 1.20693 .992 -2.7548 4.1615 

انتزاعی 
 بودن تیترها

 فردوس

 پیام ولایت
-.38846 1.75116 1.000 -5.4045 4.6276 

 ولیعصر)عج(
-.00062 1.76989 1.000 -5.0703 5.0691 

 میزان
.56337 1.55878 .999 -3.9016 5.0283 

 نبوت
.50726 1.91633 1.000 -4.9819 5.9964 

 صبح دانش
-.24595 2.00872 1.000 -5.9997 5.5078 

 پیام ولایت
 فردوس

.38846 1.75116 1.000 -4.6276 5.4045 

 ولیعصر)عج(
.38784 1.67087 1.000 -4.3982 5.1739 
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 میزان
.95183 1.44536 .986 -3.1883 5.0919 

 نبوت
.89573 1.82526 .996 -4.3326 6.1240 

 صبح دانش
.14251 1.92204 1.000 -5.3630 5.6480 

 ولیعصر)عج(

 فردوس
.00062 1.76989 1.000 -5.0691 5.0703 

 پیام ولایت
-.38784 1.67087 1.000 -5.1739 4.3982 

 میزان
.56399 1.46800 .999 -3.6409 4.7689 

 نبوت
.50789 1.84324 1.000 -4.7719 5.7877 

 صبح دانش
-.24533 1.93912 1.000 -5.7997 5.3091 

 میزان

 فردوس
-.56337 1.55878 .999 -5.0283 3.9016 

 پیام ولایت
-.95183 1.44536 .986 -5.0919 3.1883 

 ولیعصر)عج(
-.56399 1.46800 .999 -4.7689 3.6409 

 نبوت
-.05610 1.64159 1.000 -4.7583 4.6461 

 صبح دانش
-.80932 1.74856 .997 -5.8179 4.1993 

 نبوت

 فردوس
-.50726 1.91633 1.000 -5.9964 4.9819 

 پیام ولایت
-.89573 1.82526 .996 -6.1240 4.3326 

 ولیعصر)عج(
-.50789 1.84324 1.000 -5.7877 4.7719 

 میزان
.05610 1.64159 1.000 -4.6461 4.7583 

 صبح دانش
-.75322 2.07364 .999 -6.6929 5.1865 

 صبح دانش

 فردوس
.24595 2.00872 1.000 -5.5078 5.9997 

 پیام ولایت
-.14251 1.92204 1.000 -5.6480 5.3630 

 ولیعصر)عج(
.24533 1.93912 1.000 -5.3091 5.7997 

 میزان
.80932 1.74856 .997 -4.1993 5.8179 

 نبوت
.75322 2.07364 .999 -5.1865 6.6929 

 پیام ولایت فردوس بسط
4.66023 1.90257 .142 -.7883 10.1087 
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 ولیعصر)عج(
.83606 1.90870 .998 -4.6300 6.3021 

 میزان
-11.50430* 1.70524 .000 -16.3877 -6.6209 

 نبوت
4.87762 2.10104 .188 -1.1393 10.8945 

 صبح دانش
8.16524* 2.20050 .003 1.8635 14.4670 

 پیام ولایت

 فردوس
-4.66023 1.90257 .142 -10.1087 .7883 

 ولیعصر)عج(
-3.82417 1.78933 .270 -8.9484 1.3001 

 میزان
-16.16452* 1.57048 .000 -20.6620 -11.6670 

 نبوت
.21739 1.99322 1.000 -5.4907 5.9255 

 صبح دانش
3.50502 2.09780 .552 -2.5026 9.5126 

 ولیعصر)عج(

 فردوس
-.83606 1.90870 .998 -6.3021 4.6300 

 پیام ولایت
3.82417 1.78933 .270 -1.3001 8.9484 

 میزان
-12.34035* 1.57790 .000 -16.8591 -7.8216 

 نبوت
4.04156 1.99907 .332 -1.6833 9.7664 

 صبح دانش
7.32919* 2.10337 .007 1.3056 13.3527 

 میزان

 فردوس
11.50430* 1.70524 .000 6.6209 16.3877 

 پیام ولایت
16.16452* 1.57048 .000 11.6670 20.6620 

 ولیعصر)عج(
12.34035* 1.57790 .000 7.8216 16.8591 

 نبوت
16.38191* 1.80582 .000 11.2105 21.5534 

 صبح دانش
19.66954* 1.92063 .000 14.1693 25.1698 

 نبوت

 فردوس
-4.87762 2.10104 .188 -10.8945 1.1393 

 پیام ولایت
-.21739 1.99322 1.000 -5.9255 5.4907 

 ولیعصر)عج(
-4.04156 1.99907 .332 -9.7664 1.6833 

 میزان
-16.38191* 1.80582 .000 -21.5534 -11.2105 

 صبح دانش
3.28763 2.27933 .701 -3.2399 9.8151 
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 صبح دانش

 فردوس
-8.16524* 2.20050 .003 -14.4670 -1.8635 

 پیام ولایت
-3.50502 2.09780 .552 -9.5126 2.5026 

 ولیعصر)عج(
-7.32919* 2.10337 .007 -13.3527 -1.3056 

 میزان
-19.66954* 1.92063 .000 -25.1698 -14.1693 

 نبوت
-3.28763 2.27933 .701 -9.8151 3.2399 

مقاومت در 
 مقابل بندش

 فردوس

 پیام ولایت
-3.28508* .81696 .001 -5.6254 -.9448 

 ولیعصر)عج(
-3.82848* .79683 .000 -6.1112 -1.5458 

 میزان
-3.98847* .71717 .000 -6.0429 -1.9340 

 نبوت
-2.71913* .86830 .023 -5.2065 -.2317 

 صبح دانش
2.12526 .91466 .187 -.4950 4.7455 

 پیام ولایت

 فردوس
3.28508* .81696 .001 .9448 5.6254 

 ولیعصر)عج(
-.54340 .76147 .980 -2.7248 1.6380 

 میزان
-.70339 .67767 .905 -2.6447 1.2379 

 نبوت
.56595 .83596 .984 -1.8288 2.9607 

 صبح دانش
5.41035* .88402 .000 2.8779 7.9428 

 ولیعصر)عج(

 فردوس
3.82848* .79683 .000 1.5458 6.1112 

 پیام ولایت
.54340 .76147 .980 -1.6380 2.7248 

 میزان
-.15999 .65327 1.000 -2.0314 1.7114 

 نبوت
1.10935 .81631 .751 -1.2291 3.4478 

 صبح دانش
5.95375* .86546 .000 3.4745 8.4330 

 میزان

 فردوس
3.98847* .71717 .000 1.9340 6.0429 

 پیام ولایت
.70339 .67767 .905 -1.2379 2.6447 

 ولیعصر)عج(
.15999 .65327 1.000 -1.7114 2.0314 

 نبوت
1.26934 .73875 .521 -.8469 3.3856 
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 صبح دانش
6.11374* .79273 .000 3.8428 8.3847 

 نبوت

 فردوس
2.71913* .86830 .023 .2317 5.2065 

 پیام ولایت
-.56595 .83596 .984 -2.9607 1.8288 

 ولیعصر)عج(
-1.10935 .81631 .751 -3.4478 1.2291 

 میزان
-1.26934 .73875 .521 -3.3856 .8469 

 صبح دانش
4.84439* .93168 .000 2.1754 7.5133 

 صبح دانش

 فردوس
-2.12526 .91466 .187 -4.7455 .4950 

 پیام ولایت
-5.41035* .88402 .000 -7.9428 -2.8779 

 ولیعصر)عج(
-5.95375* .86546 .000 -8.4330 -3.4745 

 میزان
-6.11374* .79273 .000 -8.3847 -3.8428 

 نبوت
-4.84439* .93168 .000 -7.5133 -2.1754 

خلاصه  4-19برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار خلاقیت و میانگین آنها در جدول 

 شده است. 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-19جدول 

 سطح معنی داری میانگین سهمدر میانگین مدرسه مولفه

 0.016 15.95 ولی عصرعج 20.15 فردوس سیالی

 0.000 28.64 میزان 20.15 فردوس

 0.000 28.64 16.73 پیام ولایت

 0.000 28.64 15.95 ولی عصرعج

 0.000 28.64 16.52 نبوت

 0.000 28.64 17.47 صبح دانش

 0.000 16.65 میزان 9.04 فردوس بدیع بودن

 0.000 16.65 8.44 پیام ولایت

 0.000 16.65 9.7 ولی عصرعج

 0.000 16.65 8.76 نبوت

 0.000 16.65 9.46 صبح دانش
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 00.00 43.21 میزان 31.70 فردوس بسط

 0.003 23.54 صبح دانش 31.70 فردوس

 0.000 43.21 میزان 27.04 پیام ولایت

 0.000 43.21 میزان 30.87 ولی عصرعج

 0.007 23.54 صبح دانش 30.87 ولی عصرعج

 0.000 43.21 میزان 26.83 نبوت

 0.000 43.21 میزان 23.54 صبح دانش

 0.001 10.31 پیام ولایت 7.02 فردوس مقاومت

 0.000 10.85 ولی عصرعج 7.02 فردوس

 0.023 9.74 نبوت 7.02 فردوس

 0.000 11.01 میزان 7.02 فردوس

 0.000 4.09 صبح دانش 10.31 پیام ولایت

 0.000 4.09 صبح دانش 10.85 ولی عصرعج

 0.000 4.09 صبح دانش 11.01 میزان

 0.000 4.09 صبح دانش 9.74 نبوت

مولفه ای که تفاوت معنی دار احصاء شده بود در سه مولفه سیالی، بدیع بودن،  4در آزمون تعقیبی توکی بین 

مدرسه دیگر نمرات بالاتری  5% ، مدرسه میزان به صورت معنی دار از 1طور قاطع و با خطای کمتر از  و بسط به

و صبح  5% از مدرسه فردوس منطقه 1دارد. در مولفه مقاومت در مقابل بندش، مدرسه میزان با خطای کمتر از 

نبوت س تفاوت معنی دار مشاهده نمراتش بالاتر است ولی با مدرسه پیام ولایت، ولی عصرعج و16دانش منطقه 

 نشد.

 

 

 

 د( یافته های استنباطی درخصوص تفاوت میانگین نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه و مدرسه



133 
 

 تفاوت میانگین نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه

 میانگین و انحراف معیار نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه -4-20جدول

 خطای معیار انحراف معیار میانگین تعداد کلاس

 فاصله اطمینان

 حداکثر حداقل

 حد پایین حد پایین

3 133 
14.131

6 
3.58337 .31072 13.5169 14.7462 2.00 19.75 

4 140 
12.444

3 
3.30438 .27927 11.8921 12.9965 1.00 19.00 

5 122 
12.612

7 
3.87326 .35067 11.9185 13.3069 3.25 19.50 

 395 جمع
13.064

4 
3.65315 .18381 12.7031 13.4258 1.00 19.75 

 تحلیل واریانس

% 1نمرات پیشرفت تحصیلی بین دانش آموزان سه پایه سوم ، چهارم و پنجم به صورت معنی دار با خطای کمتر از 

 با هم تفاوت دارند.

 تحلیل واریانس نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه -4-21جدول

 منبع تغییرات
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح معنی 

 داری

 115.099 2 230.197 بین گروهی

8.974 .000 
5027.94 درون گروهی

1 
392 12.826 

5258.13 جمع
8 

394  
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 آزمون تعقیبی

تفاوت معنی دار % 1آزمون تعقیبی توکی نشان داد بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم با خطای کمتراز 

وجود دارد و میانگین نمرات پایه سوم در هر دو مورد بالاتر است. بین پایه چهارم و پنجم تفاوت معنی داری مشاهده 

 نشد.

 های تحصیلیآزمون تعقیبی توکی نمره پیشرفت تحصیلی جهت بررسی تفاوت معنی داربین پایه -4-22جدول

 کلاس کلاس
 تفاوت

 میانگین ها 

خطای 

 معیار

 سطح

 داریمعنی 

 درصد 95فاصله اطمینان 

 حد بالا حد پایین

3 

4 1.68729* 
.4336

5 
.000 .6671 2.7075 

5 1.51887* 
.4489

7 
.002 .4626 2.5751 

4 

3 
-

1.68729* 
.4336

5 
.000 -2.7075 -.6671 

5 -.16842 
.4435

7 
.924 -1.2120 .8751 

5 

3 
-

1.51887* 
.4489

7 
.002 -2.5751 -.4626 

4 .16842 
.4435

7 
.924 -.8751 1.2120 

 

 تفاوت میانگین نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک مدرسه

 میانگین و انحراف معیار نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک مدارس-4-23جدول

 میانگین تعداد متغیرها

 تفاوت

 میانگین ها

 خطای معیار

 درصد 95فاصله اطمینان 

 حداکثر حداقل

 حد پایین پایینحد 
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 54 فردوس
13.449

1 
2.97885 .40537 12.6360 14.2621 

4.0

0 
18.50 

 65 پیام ولایت
13.026

9 
3.40213 .42198 12.1839 13.8699 

4.0

0 
18.25 

 66 ولیعصر)عج(
13.625

0 
2.87036 .35332 12.9194 14.3306 

1.0

0 
19.50 

 122 میزان
15.124

6 
2.62363 .23753 14.6543 15.5948 

6.7

5 
19.75 

 10.0714 8.1677 47260. 3.20535 9.1196 46 نبوت
3.0

0 
16.75 

 42 صبح دانش
10.083

3 
3.76305 .58065 8.9107 11.2560 

2.0

0 
18.50 

 395 مجموع
13.064

4 
3.65315 .18381 12.7031 13.4258 

1.0

0 
19.75 

 تحلیل واریانس

% بین نمرات پیشرفت تحصیلی در مدارس مورد 1مبین وجود تفاوت معنی دار با خطای کمتر از  4-24جدول 

 است.مطالعه 

 تحلیل واریانس نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک مدارس -4-24جدول

 منبع تغییرات
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح معنی 

 داری

1635.72 بین گروهی
2 

5 327.144 

3622.41 درون گروهی 000. 35.131
6 

389 9.312 

5258.13 جمع
8 

394  
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 آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی توکی نمره پیشرفت تحصیلی جهت بررسی تفاوت معنی دار بین مدارس -4-25جدول

 مدرسه مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح

 داریمعنی

 95فاصله اطمینان 
 درصد

 حد بالا پایینحد 

 فردوس

 2.0314 1.1871- 975. 56188. 42215. پیام ولایت

 1.4278 1.7796- 1.000 55995. 17593.- ولیعصر)عج(

 2470.- 3.1040- 011. 49877. *1.67552- میزان

 6.0831 2.5760 000. 61228. *4.32951 نبوت

 5.1638 1.5677 000. 62782. *3.36574 صبح دانش

پیام 
 ولایت

 1.1871 2.0314- 975. 56188. 42215.- فردوس

 9291. 2.1253- 872. 53325. 59808.- ولیعصر)عج(

 7556.- 3.4397- 000. 46861. *2.09767- میزان

 5.5913 2.2234 000. 58796. *3.90736 نبوت

 4.6738 1.2134 000. 60414. *2.94359 صبح دانش

 ولیعصر)عج(

 1.7796 1.4278- 1.000 55995. 17593. فردوس

 2.1253 9291.- 872. 53325. 59808. پیام ولایت

 1642.- 2.8350- 018. 46628. *1.49959- میزان

 6.1841 2.8268 000. 58611. *4.50543 نبوت

 5.2668 1.8166 000. 60234. *3.54167 صبح دانش
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 میزان

 3.1040 2470. 011. 49877. *1.67552 فردوس

 3.4397 7556. 000. 46861. *2.09767 پیام ولایت

 2.8350 1642. 018. 46628. *1.49959 ولیعصر)عج(

 7.5172 4.4929 000. 52798. *6.00502 نبوت

 6.6048 3.4777 000. 54594. *5.04126 صبح دانش

 نبوت

 2.5760- 6.0831- 000. 61228. *4.32951- فردوس

 2.2234- 5.5913- 000. 58796. *3.90736- پیام ولایت

 2.8268- 6.1841- 000. 58611. *4.50543- ولیعصر)عج(

 4.4929- 7.5172- 000. 52798. *6.00502- میزان

 9015. 2.8290- 677. 65127. 96377.- صبح دانش

صبح 
 دانش

 1.5677- 5.1638- 000. 62782. *3.36574- فردوس

 1.2134- 4.6738- 000. 60414. *2.94359- پیام ولایت

 1.8166- 5.2668- 000. 60234. *3.54167- ولیعصر)عج(

 3.4777- 6.6048- 000. 54594. *5.04126- میزان

 2.8290 9015.- 677. 65127. 96377. نبوت

 خلاصه شده است. 4-26برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-26جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه

 0.011 15.12 میزان 13.45 فردوس

 0.000 9.12 نبوت

 0.000 10.08 صبح دانش

 0.000 15.12 میزان 13.03 پیام ولایت

 0.000 9.12 نبوت
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 0.000 10.08 صبح دانش

 0.018 15.12 میزان 13.62 ولی عصرعج

 0.000 9.12 نبوت

 0.000 10.08 صبح دانش

 0.000 9.12 نبوت 15.12 میزان

 0.000 10.08 صبح دانش

 

 

  پیشرفت تحصیلی

و پایه  44/12،  پایه چهارم 13/14میانگین نمرات آزمون پیشرفت تحصیلی بین سه پایه عبارت بود از پایه سوم

% بین سه پایه است 1که تحلیل واریانس یک طرفه مبین وجود تفاوت معنادار با خطای کمتر از  61/12پنجم

% از دو پایه دیگر نمرات بالاتری داشته 1همچنین آزمون تعقیبی توکی نشان داد که پایه سوم با خطای کمتر از 

 است.

% 1دار با خطای کمتر از معنیمنطقه نیز مبین وجودتفاوت  6میانگین نمرات پیشرفت تحصیلی بین مدارس 

و   62/13با نمره  3، سپس ولی عصرعج منطقه 12/15است و بالاترین نمره مربوط به مدرسه میزان با نمره 

 است. 11/9با میانگین  8پایین ترین نمره مربوط به مدرسه نبوت منطقه 

% 1مدارس با خطای کمتر از  آزمون تعقیبی توکی نشان داد بین نمرات آزمون پیشرفت مدرسه میزان با همه

 % تفاوت وجود دارد.5به نفع مدرسه میزان تفاوت وجود دارد و لیکن با مدرسه ولی عصرعج  با خطای کمتر از 

 یافته های تحقیق دراجرای دوم: بخش دوم

با توجه به این که  احصاء شده است. 1390اردیبهشتدر اجرای آزمون های تحقیق در ی این بخش یافته ها  

)پس آزمون( از  90)پیش آزمون( و اردیبهشت 89برای تحلیل و پردازش نتایج بدست آمده در اجرای بهمن 

آزمون آماری تحلیل کواریانس استفاده شده است نتایج نهایی بر اساس یافته های این بخش جمع بندی می 

 گردد.

 الف( یافته های توصیفی
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اطق مختلف نواحی شمال، جنوب، غرب ، شرق و مرکز تهران برای مقایسه با مدارسی که از من 4-27دولج

آموزانی که از این مدارس در این مطالعه اند و فراوانی دانشمدرسه میزان به طور تصادفی نمونه گیری شده

 اند را نشان می دهد.شرکت داده شده

 ونمونه از مدرسه اصلیمنطقه  5نتخاب شده از افراوانی نمونه درمدارس  -4-27جدول

 درصد معتبر درصد فراوانی منطقه مدرسه

 5 فردوس
65 14.2 14.6 

 12 پیام ولایت
72 15.8 16.2 

 3 ولیعصر)عج(
71 15.5 16.0 

 2 میزان
132 28.9 29.7 

 8 نبوت
55 12.0 12.4 

 16 صبح دانش
49 10.7 11.0 

 100.0 97.2 444  مجموع

 2.8 13  بدون پاسخ
 

 100.0 457  جمع کل
 

 نرخ پایه های تحصیلی مدارس فوق و فراوانی هر پایه را نشان می دهد. 4-28در جدول 

 منطقه به تفکیک پایه 6فراوانی دانش آموزان انتخاب شده از  -4-28جدول

 درصد معتبر درصد فراوانی پایه

 33.8 32.8 150 3پایه

 34.7 33.7 154 4پایه

 31.5 30.6 140 5پایه
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 100.0 97.2 444 مجموع

  2.8 13 بدون پاسخ

  100.0 457 جمع کل

 

 تحصیلات والدین

بی پاسخ گذاشته اند و در بین افرادی که در مورد پدرشان %دانش آموزان این سوال را 59،  4-29مطابق جدول 

را لیسانس اعلام  وی%تحصیلات 16این سوال را پاسخ داده اند بالاترین فراوانی مربوط به تحصیلات پدر است که 

 ند.اکرده 

 فراوانی تحصیلات پدر -4-29جدول

 تحصیلات

 پدر

 مدرسه

 درصد جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

 7. 3 0 0 1 0 2 0 سیکل

 3.4 14 5 0 5 0 3 1 دیپلم

فوق 

 دیپلم
0 1 0 3 1 0 5 1.2 

 16.0 65 4 3 20 25 4 9 لیسانس

فوق 

 لیسانس
7 3 15 19 2 4 50 12.3 

 6.9 28 0 3 9 8 2 6 دکتری

 2. 1 0 0 0 1 0 0 استاد

 59.1 239 31 38 73 15 50 33 بی پاسخ
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 100.0 406 44 47 130 64 65 56 جمع

را بی پاسخ گذاشته اند و در بین افرادی که از تحصیلات مادرشان %دانش آموزان سوال 62.3،  4-30در جدول

درشان را ما %تحصیلات15.3در است که مااین سوال را پاسخ داده اند بالاترین فراوانی مربوط به تحصیلات 

 لیسانس اعلام کرده ند.

 فراوانی تحصیلات مادر -4-30جدول

 تحصیلات

 مادر

 مدرسه

 درصد جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

 2. 1 0 0 1 0 0 0 سیکل

 6.2 25 6 3 6 2 5 3 دیپلم

 2. 1 0 0 0 1 0 0 دانشجو

فوق 

 دیپلم
3 1 0 3 1 0 8 2.0 

 15.3 62 5 2 17 21 9 8 لیسانس

فوق 

 لیسانس
6 4 13 15 0 2 40 9.9 

 3.4 14 0 1 3 8 1 1 دکتری

 2. 1 0 0 0 1 0 0 استاد

 62.3 252 31 40 84 19 45 34 بی پاسخ

 100.0 406 44 47 130 64 65 57 جمع
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 تعداد فرزندان خانوار

 فراوانی خواهر برادر-4-31جدول

 تعداد

 

 جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

بدون 

 برادر
31 24 36 61 17 17 186 

بدون 

 خواهر
26 28 44 62 22 16 198 

 151 15 16 53 23 28 16 برادر 1

 136 13 12 51 17 23 20 خواهر 1

 16 2 2 6 3 1 2 برادر 2

 27 6 3 9 1 5 3 خواهر 2

 3 1 0 1 0 1 0 برادر 3

 1 0 0 1 0 0 0 خواهر 3

 2 1 0 0 0 1 0 برادر 4

 2 1 0 0 0 0 1 خواهر 4

 90 16 22 16 4 19 13 بی پاسخ

 406 44 47 130 64 65 56 جمع

 داشتن اتاق اختصاصی

 % از دانش آموزان اذعان دارند که اتاق اختصاصی دارند.56،  4-32جدولمطابق 
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 فراوانی دانش آموزان دارای اتاق اختصاصی-4-32جدول

 

 

 درصد جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

 55.9 227 24 23 57 48 33 42 بله

 35.2 143 13 20 63 13 20 14 خیر

 8.9 36 7 4 10 3 12 0 بی پاسخ

 100.0 406 44 47 130 64 65 56 جمع

 وضعیت درآمد خانواده از نظر کودک

% وضع خانواده خود را خوب 31.5% از دانش آموزان وضع مالی خانوار را خیلی خوب و 54،  4-33مطابق جدول

 خوب می پندارند.% این جامعه آماری وضعیت مالی خانواده را خیلی خوب و 85عنوان کرده اند که در مجموع 

 فراوانی وضعیت درآمد خانواده از نظر کودک -4-33جدول

 

 مدارس

 درصد جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

خیلی 

 خوب
34 33 44 58 28 22 219 53.9 

 31.5 128 10 11 59 17 14 17 خوب

 4.7 19 2 3 9 1 1 3 متوسط

 5. 2 1 0 1 0 0 0 ضعیف

 9.4 38 9 5 3 2 17 2 پاسخبی 

 100.0 406 44 47 130 64 65 56 جمع
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 وضعیت زندگی با والدین

 وضعیت زندگی با والدین -4-34جدول

 

 

 درصد جمع
 فردوس

پیام 

 ولایت

ولیعصر 
 عج

 نبوت میزان
صبح 

 دانش

 92.4 375 37 46 123 59 54 56 بله

 7. 3 0 0 2 1 0 0 خیر

 6.9 28 7 1 5 4 11 0 بی پاسخ

 100.0 406 44 47 130 64 65 56 جمع

 

 ب(یافته های استنباطی

 تحلیل های بین سه پایه تحصیلی

 متغیرعزت نفس

ماده سوال دروغ سنج  8متغیر عزت نفس ریزش بیشتری در آزمودنی ها رخ داده است.علت  این امر متوجه  در

داشته باشند پرسشنامه شان بی اعتبار تلقی شده  و حذف می  4است که اگر آزمودنی ها در آن نمره بیش از 

 264پاسخگو  424از  4-3ل به انجام رسید مطابق جدو 89گردد. در اجرای اول مطالعه که در بهمن ماه 

پرسشنامه معتبر بود.در این مطالعه هم علاوه بر نامعتبر بودن قسمی از پرسشنامه ها ، ناگزیر با پرسشنامه هایی 

روبرو بودیم که در پیش آزمون یا پس آزمون نامعتبر بوده اند ولی مجبور شدیم پرسشنامه معتبر را هم کنار 

 457مکان مقایسه و کنترل اثرات پیش آزمون را از ما سلب نمود لذا از مجموع بگذاریم چون پرسشنامه نامعتبر ا

 پرسشنامه حاصل شده معتبر بوده است. 205پاسخگو 
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 میانگین و انحراف معیار متغیر عزت نفس به تفکیک پایه های تحصیلی-4-35جدول

 انحراف معیار میانگین تعداد پایه

3 63 34.1429 9.50867 

4 75 37.0133 8.06644 

5 67 39.6716 7.81682 

 8.70148 37.0000 205 جمع

 واریانستحلیل ک

 درصد است. 5تفاوت معنی دار با خطای کمتر از مبین  4-36لجدو

 تحلیل کواریانس متغیر عزت نفس به تفکیک پایه های تحصیلی-4-36جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
2872.870 1 2872.870 49.863 .000 .199 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
467.992 2 233.996 4.061 .019  * .039 .718 

     57.615 201 11580.608 میزان خطا

      205 296091.000 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی 

% تفاوت به نفع پایه پنجم معنی دار است. بین 1سوم و پنجم با خطای کمتر ازبین پایه  4-37ق جدولمطاب

پایه سوم و چهارم هم البته تفاوت معنی دار نیست ولی به سطح معنی داری نزدیک است و اینجا نیز پایه چهارم 
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بین دو پایه  میانگین بالاتری داشته است و لیکن اگرچه میانگین عزت نفس از پایه چهارم به پنجم رشد داشته

تفاوت معنی دار نیست. به این ترتیب می توان گفت نمره عزت نفس از پایه سوم به طرف پایه های بالاتر رشد 

 صعودی داشته است.

 آزمون تعقیبی توکی متغیر عزت نفس به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی -4-37جدول

 پایه ها پایه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 داریسطح معنی 
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

3 
4 -2.468 1.298 .059 -5.028 .092 

5 -3.802* 1.354 *.005 -6.472 -1.131 

4 
3 2.468 1.298 .059 -.092 5.028 

5 -1.334 1.290 .302 -3.877 1.209 

5 
3 3.802* 1.354 *.005 1.131 6.472 

4 1.334 1.290 .302 -1.209 3.877 

 متغیرمهارت های اجتماعی

، 5نشان می دهد  نمره مهارت های اجتماعی به ترتیب از بیشترین به کمترین عبارت از پایه 4-38 جدول

 است. 4و  3

 میانگین و انحراف معیار متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-38جدول

 انحراف معیار میانگین تعداد پایه

3 113 241.61 26.72861 

4 136 240.06 27.06392 

5 114 244.67 29.84315 
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 جمع
363 241.99 27.85499 

 تحلیل کواریانس

 3تحلیل کواریانس نشان می دهد با کنترل اثرات پیش آزمون مهارت های اجتماعی بین  4-39براساس جدول 

 تا پنجم رخ نداده است.پایه تحصیلی تفاوت معنی داری ندارد و رشد چشمگیری از پایه سوم 

 

 تحلیل کواریانس متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-39جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
68247.212 1 68247.212 115.959 .000 .244 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
695.184 2 347.592 .591 .555 .003 .148 

     588.547 359 211288.518 میزان خطا

      363 21537672 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر مهارت های اجتماعی به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی -4-40جدول

 پایه ها پایه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

3 
4 3.050 3.091 .324 -3.029 9.129 

5 2.956 3.268 .366 -3.472 9.384 

4 3 -3.050 3.091 .324 -9.129 3.029 
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5 -.094 3.109 .976 -6.209 6.020 

5 
3 -2.956 3.268 .366 -9.384 3.472 

4 .094 3.109 .976 -6.020 6.209 

 

 متغیر پرخاشگری

بالاترین پرخاشگری در دانش آموزان پایه سوم، سپس پایه چهارم و بعد از آن در پایه  4-41طبق جدول 

 پنجم دیده می شود. 

 میانگین و انحراف معیار متغیر پرخاشگری به تفکیک پایه های تحصیلی -4-41جدول

 انحراف معیار میانگین تعداد پایه

3 101 4.0891 3.79763 

4 133 3.5789 2.88730 

5 116 3.5862 3.30499 

 3.30720 3.7286 350 جمع

 

 تحلیل کواریانس

اگرچه میانگین نمره پرخاشگری دانش آمورزان پایه سوم بالاتر است ولی این تفاوت معنی  4-42مطابق جدول 

 دار نیست.

 تفکیک پایه های تحصیلی تحلیل کواریانس متغیر پرخاشگری به -4-42جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

ضریب 

اتا 

قدرت 

 آزمون
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 مجذورات داری

اثرپیش 

 آزمون
659.196 1 659.196 72.648 .000 .174 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
23.102 2 11.551 1.273 .281 .007 .276 

     9.074 346 3139.561 میزان خطا

      350 8683.000 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر پرخاشگری به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی -4-43جدول

 پایه ها پایه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

3 
4 .545 .398 .171 -.237 1.327 

5 .589 .410 .152 -.218 1.396 

4 
3 -.545 .398 .171 -1.327 .237 

5 .044 .383 .910 -.709 .796 

5 
3 -.589 .410 .152 -1.396 .218 

4 -.044 .383 .910 -.796 .709 

 

 متغیر خلاقیت)نمره کل(

باز شاهد ریزش آزمودنی های در تحلیل نهایی هستیم. این  4-44در متغیر خلاقیت)نمره کل( مطابق جدول

مولفه خلاقیت توسط آزمودنی ها در دو مرحله پیش آزمون و پس آزمون  5مسئله به دلیل این است که 

باید مقابل قرار داده  مورد پردازش قرار گرفت که در تحلیل کواریانس نمره های پیش آزمون و پس آزمون را

مولفه شدید  5و آزمودنی که فقط در یک مرحله نمره دارد طبعا کنار گذاشته می شود ریزش در هر نمرات 
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تا  320مولفه نمرات بین  5. نمرات جداگانه هر مولفه با این ریزش آزمودنی مواجه نیست و ما در تر است 

 آزمودنی را مورد تحلیل قرار داده ایم. 368

 

 

 

 میانگین و انحراف معیار متغیر خلاقیت)نمره کل( به تفکیک پایه های تحصیلی -4-44جدول

 انحراف معیار میانگین تعداد پایه

3 73 56.9178 20.89840 

4 87 75.4023 32.99734 

5 85 67.0706 31.88700 

 30.30291 67.0041 245 جمع

 تحلیل کواریانس

% تفاوت معنی دار وجود 1خلاقیت در سه پایه تحصیلی با خطای کمتر از بین نمرات کل  4-45مطابق جدول 

 دارد.

 تحلیل کواریانس متغیر خلاقیت)نمره کل(  به تفکیک پایه های تحصیلی -4-45جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
48014.975 1 48014.975 71.219 .000 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
14418.296 2 7209.148 10.693  * .000 .989 
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    674.187 241 162479.028 میزان خطا

     245 1323996.000 مجموع

 

 نتایج آزمون تعقیبی

نشان می  4-46در نمره کل خلاقیت بالاترین میانگین مربوط به پایه چهارم است، جدول  4-44مطابق جدول 

% تفاوت 1دهد  براساس آزمون تعقیبی اجرا شده بین پایه سوم و چهارم به نفع پایه چهارم با خطای کمتر از 

% تفاوت معنی دار است یعنی 1معنی دار وجود دارد و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه پنجم با خطای کمتر از 

ت دانش آموزان پایه چهارم نسبت به دو پایه خلاقیت سیری صعودی را نشان می دهد البته نمره خلاقی

 دیگرمیانگین بالاتری را نشان می دهد که البته تفاوتش با نمره خلاقیت دانش آموزان پایه پنجم معنادار نیست.

 آزمون تعقیبی توکی متغیر خلاقیت)نمره کل( به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی -4-46جدول

 پایه ها پایه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

3 
4 -18.650* 4.121 .000 -26.769 -10.532 

5 -13.490* 4.162 .001 -21.689 -5.291 

4 
3 18.650* 4.121 .000 10.532 26.769 

5 5.160 3.978 .196 -2.675 12.996 

5 
3 13.490* 4.162 .001 5.291 21.689 

4 -5.160 3.978 .196 -12.996 2.675 

 

 مولفه متغیر خلاقیت 5بررسی  

نشان می دهد در مولفه سیالی به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها  4-47جدول 

 است. 3و 5، 4به ترتیب 

 است. 5و 3، 4نمرات پایه ها به ترتیب  در مولفه بدیع بودن به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین
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و   5، 4در مولفه انتزاعی بودن تیترها به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب 

 است. 3

 است. 3و 5، 4در مولفه بسط به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب 

، 4اومت در برابر بندش به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب در مولفه مق

 است. 3و 5

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک پایه های تحصیلی 5میانگین و انحراف معیار  -4-47جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین پایه مولفه

 سیالی

3 14.3119 6.45023 109 

4 21.0077 10.18777 130 

5 17.7414 9.12819 116 

 355 9.22510 17.8845 جمع

بدیع 

 بودن

3 6.8774 3.64810 106 

4 11.0354 8.11736 113 

5 8.7573 6.15242 103 

 322 6.50635 8.9379 جمع

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

3 12.7115 13.77395 104 

4 8.7165 11.56685 127 

5 11.5804 12.07905 112 

 343 12.51812 10.8630 جمع

 116 6.65716 16.1724 3 بسط
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4 22.3534 9.98347 133 

5 19.0924 9.07781 119 

 368 9.09469 19.3505 جمع

مقاومت 

در برابر 

 بندش

3 7.4486 4.92440 107 

4 7.6393 4.31998 122 

5 8.3421 4.83869 114 

 343 4.69043 7.8134 جمع

 تحلیل کواریانس

% و در مولفه انتزاعی بودن تیترها 1در مولفه های سیالی، بدیع بودن، بسط با خطای کمتر از  4-48مطابق جدول 

% بین سه پایه سوم ، چهارم و پنجم تفاوت معنی دار است و در مولفه مقاومت در برابر بندش 5با خطای کمتر از 

 معنی دار ملاحظه نمی گردد.بین نمرات میانگین سه پایه تحصیلی تفاوت 

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک پایه های تحصیلی 5تحلیل کواریانس  -4-48جدول

 مولفه
منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 
 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

قدرت 

 آزمون

 سیالی

اثرپیش 

 آزمون
5130.849 1 5130.849 80.637 .000 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
3093.653 2 1546.826 24.310 *.000 1.000 

    63.629 351 22333.779 میزان خطا

     355 143675.000 مجموع

 بدیع بودن
اثرپیش 

 آزمون
1366.152 1 1366.152 38.541 .000 1.000 
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اثرپایه 

 تحصیلی
1196.069 2 598.035 16.871 *.000 1.000 

    35.447 318 11272.044 میزان خطا

     322 39312.000 مجموع

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

اثرپیش 

 آزمون
4083.768 1 4083.768 28.538 .000 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
1060.511 2 530.256 3.706 *.026 .678 

    143.099 339 48510.650 میزان خطا

     343 94068.000 مجموع

 بسط

اثرپیش 

 آزمون
5575.545 1 5575.545 90.597 .000 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
2492.026 2 1246.013 20.246 *.000 1.000 

    61.542 364 22401.381 میزان خطا

     368 168151.000 مجموع

مقاومت در 

برابر 

 بندش

اثرپیش 

 آزمون
680.525 1 680.525 33.957 .000 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
67.117 2 33.558 1.675 .189 .352 

    20.041 339 6793.731 میزان خطا

     343 28464.000 مجموع
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 نتایج آزمون تعقیبی

 مولفه متغیر خلاقیت به تفکیک هر یک از پایه های تحصیلی 5آزمون تعقیبی توکی  -4-49جدول

 پایه ها پایه مولفه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

سطح معنی 
 داری

 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 سیالی

 

3 
4 -7.181* 1.037 .000 -9.222 -5.141 

5 -4.706* 1.074 .000 -6.817 -2.594 

4 
3 7.181* 1.037 .000 5.141 9.222 

5 2.476* 1.023 .016 .464 4.487 

5 
3 4.706* 1.074 .000 2.594 6.817 

4 -2.476* 1.023 .016 -4.487 -.464 

 

 بدیع

 بودن

3 
4 -4.688* .810 .000 -6.280 -3.095 

5 -2.817* .837 .001 -4.465 -1.170 

4 
3 4.688* .810 .000 3.095 6.280 

5 1.870* .814 .022 .269 3.471 

5 
3 2.817* .837 .001 1.170 4.465 

4 -1.870* .814 .022 -3.471 -.269 

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

 

3 
4 4.289* 1.583 .007 1.176 7.403 

5 2.009 1.637 .221 -1.211 5.230 

4 
3 -4.289* 1.583 .007 -7.403 -1.176 

5 -2.280 1.554 .143 -5.338 .777 

5 3 -2.009 1.637 .221 -5.230 1.211 
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4 2.280 1.554 .143 -.777 5.338 

 

 بسط

 

3 
4 -6.326* .997 .000 -8.286 -4.366 

5 -3.788* 1.028 .000 -5.809 -1.767 

4 
3 6.326* .997 .000 4.366 8.286 

5 2.539* .993 .011 .586 4.491 

5 
3 3.788* 1.028 .000 1.767 5.809 

4 -2.539* .993 .011 -4.491 -.586 

مقاومت 

در برابر 

 بندش

3 
4 -.142 .593 .810 -1.309 1.024 

5 -1.008 .603 .096 -2.194 .178 

4 
3 .142 .593 .810 -1.024 1.309 

5 -.865 .584 .139 -2.014 .283 

5 
3 1.008 .603 .096 -.178 2.194 

4 .865 .584 .139 -.283 2.014 

 

 خلاصه شده است. 4-50برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 آمده در آزمون تعقیبی بین سه پایه تحصیلی خلاصه نتایج بدست -4-50جدول 

 سطح معنی داری میانگین کلاس میانگین کلاس مولفه

 0.000 21.08 چهارم 14.31 سوم سیالی

 0.000 17.74 پنجم 14.31 سوم

 0.016 17.74 پنجم 21.08 چهارم

 0.000 11.03 چهارم 6.88 سوم بدیع بودن

 0.001 8.76 پنجم 6.88 سوم

 0.022 8.76 پنجم 11.03 چهارم
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 0.007 8.72 چهارم 12.71 سوم انتزاعی بودن تیترها

 0.000 22.35 چهارم 16.17 سوم بسط

 0.000 19.09 پنجم 16.17 سوم

 0.011 19.09 پنجم 22.35 چهارم

مبین آن است که در مولفه سیالی بالاترین نمره میانگین بدست آمده  4-49جدولمطابق  نتایج آزمون تعقیبی

مربوط به پایه چهارم است . بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

% معنی 5تر از % تفاوت معنی دار وجود دارد و لی بین پایه چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کم1

 دار است.

در مولفه بدیع بودن تقریبا همین نتایج تکرار شده است و پایه چهارم بیشترین نمره میانگین را داشته و بین 

% تفاوت معنی دار وجود دارد ولی 1پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

 % معنی دار است.5ع پایه چهارم تفاوت با خطای کمتر از بین پایه چهارم و پنجم به نف

در مولفه انتزاعی بودن تیترها بالاترین میانگین مربوط به پایه سوم است و بین پایه سوم و چهارم با خطای 

 % تفاوت معنی دار است ولی بین نمرات میانگین دیگر پایه ها تفاوت مشخصی ملاحظه نمی گردد.1کمتر از 

ط نیز نتایج مشابه نتایج سیالی و بدیع بودن است و بالاترین نمره میانگین بدست آمده مربوط به در مولفه بس

% تفاوت 1پایه چهارم است . بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

 % معنی دار است.5تفاوت با خطای کمتر از  معنی دار وجود دارد و لی بین پایه چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم

 در مولفه مقاومت در برابر بندش نیز بین نمرات سه پایه تحصیلی تفاوت چشمگیری دیده نمی شود.

 متغیر نمره پیشرفت تحصیلی

پایه سوم و  2بین سه پایه تحصیلی بالاترین میانگین مربوط به پایه پنجم است و  4-51با توجه به جدول 

 مرتبه های بعدی قرار دارند.چهارم در 

 میانگین و انحراف معیار متغیر نمره پیشرفت تحصیلی به تفکیک پایه های تحصیلی -4-51جدول

 انحراف معیار میانگین تعداد پایه

3 116 9.6466 4.77574 

4 130 9.5365 4.44433 
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5 111 11.1689 5.34345 

 4.88735 10.0798 357 جمع

 تحلیل کواریانس

 % تفاوت معنی دار وجود دارد.1بین میانگین نمرات در سه پایه تحصیلی با خطای کمتر از  4-52جدولمطابق 

 تحلیل کواریانس نمره پیشرفت تحصیلی در پاسه های تحصیلی -4-52جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
3266.450 1 3266.450 228.545 .000 .393 1.000 

اثرپایه 

 تحصیلی
382.355 2 191.178 13.376   * .000 .070 .998 

     14.292 353 5045.218 میزان خطا

      357 44775.750 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی

، بین  3%به نفع پایه5با خطای کمتر از  4و3نتایج آزمون تعقیبی نشان می دهد که بین پایه  4-53مطابق جدول

 % تفاوت به تفع پایه پنجم معنی دار است.1با خطای کمتر از  5و4و بین پایه  5و3پایه 

 آزمون تعقیبی توکی متغیر نمره پیشرفت تحصیلی درپایه های مختلف تحصیلی 4-53جدول

 پایه ها پایه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

3 
4 -1.210* .491 *.014 -2.175 -.245 

5 -2.620* .507 *.000 -3.617 -1.622 
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4 
3 1.210* .491 *.014 .245 2.175 

5 -1.410* .489 *.004 -2.371 -.449 

5 
3 2.620* .507 *.000 1.622 3.617 

4 1.410* .489 *.004 .449 2.371 

 

 د(یافته های استنباطی

 منطقه 6تحلیل های بین مدارس 

 متغیرعزت نفس  1 - 

 میانگین وانحراف معیار متغیر عزت نفس درمدارس-4-54جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه

 38 7.41438 38.0000 فردوس 5

 34 8.55599 36.3529 پیام ولایت 12

 23 7.89957 39.3043 ولی عصرعج 3

 49 9.63028 37.6122 میزان 2

 27 9.45977 35.4444 نبوت 8

 34 8.68897 35.3235 صبح دانش 16

 205 8.70148 37.0000 مجموع
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 تحلیل کواریانس

تحلیل کواریانس نمرات عزت نفس مبین آن است که بین مدارس در مناطق مختلف نمره عزت نفس تفاوت 

 محسوس و چشمگیری مشاهده نمی گردد.

 تحلیل کواریانس متغیرعزت نفس در بین مدارس-4-55جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
3245.437 1 3245.437 54.242 .000 .215 1.000 

 241. 017. 644. 674. 40.332 5 201.661 اثر مدرسه

     59.833 198 11846.938 میزان خطا

      205 296091.000 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی توکی متغیر عزت نفس بین مدارس-4-56جدول

 مدرسه ها مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 فردوس

5منطقه  

ولایتپیام   .170 1.837 .926 -3.452 3.793 

ولی 

 عصرعج
-1.831 2.045 .372 -5.864 2.201 

 3.926 2.670- 708. 1.672 628. میزان

 5.548 2.145- 384. 1.950 1.702 نبوت

 2.798 4.658- 623. 1.891 930.- صبح دانش

 3.452 3.793- 926. 1.837 170.- فردوس پیام ولایت
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 12منطقه

ولی 

 عصرعج
-2.002 2.092 .340 -6.128 2.124 

 3.893 2.978- 793. 1.742 458. میزان

 5.467 2.404- 444. 1.996 1.531 نبوت

 2.643 4.844- 563. 1.898 1.101- صبح دانش

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 5.864 2.201- 372. 2.045 1.831 فردوس

 6.128 2.124- 340. 2.092 2.002 پیام ولایت

 6.321 1.402- 211. 1.958 2.460 میزان

 7.862 796.- 109. 2.195 3.533 نبوت

 5.101 3.299- 673. 2.130 901. صبح دانش

 میزان

 2منطقه

 2.670 3.926- 708. 1.672 628.- فردوس

 2.978 3.893- 793. 1.742 458.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-2.460 1.958 .211 -6.321 1.402 

 4.741 2.594- 564. 1.860 1.073 نبوت

 1.999 5.115- 389. 1.804 1.558- صبح دانش

 نبوت

 8منطقه

 2.145 5.548- 384. 1.950 1.702- فردوس

 2.404 5.467- 444. 1.996 1.531- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-3.533 2.195 .109 -7.862 .796 

 2.594 4.741- 564. 1.860 1.073- میزان

دانشصبح   -2.632 2.029 .196 -6.632 1.369 

 صبح دانش

 16منطقه

 4.658 2.798- 623. 1.891 930. فردوس

 4.844 2.643- 563. 1.898 1.101 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.901 2.130 .673 -5.101 3.299 
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 5.115 1.999- 389. 1.804 1.558 میزان

 6.632 1.369- 196. 2.029 2.632 نبوت

 متغیرمهارت های اجتماعی 2- 

بالاترین نمره مهارت های اجتماعی مربوط به مدرسه میزان و ولی عصرعج با با  4-57طیق جدول 

 می باشد. 229وپایین ترین مربوط به مدرسه صبح دانش با میانگین   247میانگین 

 میانگین وانحراف معیار متغیر مهارت های اجتماعی درمدارس -4-57جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه

 50 27.68267 244.42 فردوس 5

 64 29.95045 237.05 پیام ولایت 12

 54 24.92454 247.11 ولی عصرعج 3

 114 24.99680 247.03 میزان 2

 41 26.39376 238.66 نبوت 8

 40 32.83369 229.00 صبح دانش 16

 363 27.85499 241.99 مجموع

 تحلیل کواریانس

بین نمرات مهارت های اجتماعی در مدارس مناطق مختلف تهران تفاوت معنی دار با خطای 4-58مطابق جدول 

 % وجود دارد.5کمتر از 

 تحلیل کواریانس متغیر مهارت های اجتماعی درمدارس -4-58جدول

 Fمیانگین درجه مجموع منبع 
سطح 

معنی 

ضریب 

اتا 
قدرت 
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 آزمون مجذورات داری مجذورات آزادی مجذورات تغییرات

اثرپیش 

 آزمون
63260.508 1 63260.508 110.264 .000 .236 1.000 

 816. 037. 021.* 2.698 1547.939 5 7739.696 اثر مدرسه

     573.719 356 204244.005 میزان خطا

      363 21537672 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی

 اجتماعی بین مدارسآزمون تعقیبی متغیر مهارت های -4-59جدول

 مدرسه ها مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 فردوس

5منطقه  

 13.056 4.767- 361. 4.531 4.145 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
.770 4.712 .870 -8.498 10.038 

 7.849 8.158- 970. 4.070 154.- میزان

 14.912 4.940- 324. 5.047 4.986 نبوت

 24.923 4.937 004.* 5.081 *14.930 صبح دانش

 پیام ولایت

 

 12منطقه

 4.767 13.056- 361. 4.531 4.145- فردوس

ولی 

 عصرعج
-3.375 4.472 .451 -12.169 5.419 

 3.135 11.733- 256. 3.780 4.299- میزان

 10.275 8.593- 861. 4.797 841. نبوت

 20.293 1.277 026.* 4.835 *10.785 صبح دانش

ولی 

 عصرعج

 8.498 10.038- 870. 4.712 770.- فردوس

 12.169 5.419- 451. 4.472 3.375 پیام ولایت
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 6.860 8.709- 815. 3.958 924.- میزان 3منطقه

 14.006 5.574- 398. 4.978 4.216 نبوت

 24.014 4.305 005.* 5.011 *14.160 صبح دانش

 میزان

 2منطقه

 8.158 7.849- 970. 4.070 154. فردوس

 11.733 3.135- 256. 3.780 4.299 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
.924 3.958 .815 -6.860 8.709 

 13.740 3.459- 241. 4.373 5.140 نبوت

 23.759 6.410 001.* 4.411 *15.084 صبح دانش

 نبوت

 8منطقه

 4.940 14.912- 324. 5.047 4.986- فردوس

 8.593 10.275- 861. 4.797 841.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-4.216 4.978 .398 -14.006 5.574 

 3.459 13.740- 241. 4.373 5.140- میزان

 20.413 525.- 063. 5.323 9.944 صبح دانش

 صبح دانش

 16منطقه

 4.937- 24.923- 004.* 5.081 *14.930- فردوس

 1.277- 20.293- 026.* 4.835 *10.785- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-14.160* 5.011 *.005 -24.014 -4.305 

 6.410- 23.759- 001.* 4.411 *15.084- میزان

 525. 20.413- 063. 5.323 9.944- نبوت

 خلاصه شده است. 4-60برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-60جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه مولفه

 0.004 229 صبح دانش 244.42 فردوس مهارت اجتماعی

 0.026 237.05 پیام ولایت
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 0.005 247.11 ولی عصرعج

 010.0 247.03 میزان

با  16حاکی از آن است که مدرسه میزان با مدرسه صبح دانش منطقه  4-60آزمون تعقیبی طبق جدول  نتایج

% به نفع مدرسه میزان تفاوت معنی دار دارد و با دیگر مدارس تفاوتی مشاهده نمی گردد.همین 1خطای کمتر از

های گفت نرخ مهارتوضعیت را دو مدرسه ولی عصرعج و فردوس با مدرسه صبح دانش دارند و می توان 

 اجتماعی این سه مدرسه)میزان، ولی عصرعج و فردوس( با هم تقریبا هم تراز است.

البته نمره مهارت های اجتماعی مدرسه صبح دانش از مدارس میزان، ولی عصرعج و فردوس در حد کمتر از 

تر است.تفاوت نمره این پایین%و معنی دار 5تر و از پیام ولایت در حد کمتراز % و به صورت معنی دار پایین1

نیز اگرچه به طور معنی دار پایین تر نیست ولی به سطح معنی داری نزدیک  8مدرسه با مدرسه نبوت منطقه

 است.

 متغیر پرخاشگری3- 

در متغیر پرخاشگری پایین ترین نمره مربوط به مدرسه میزان است و بالاترین نمره را  4-61طبق جدول

 د اختصاص داد.مدرسه صبح دانش به خو

 میانگین وانحراف معیار متغیر پرخاشگری درمدارس -4-61جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه

 50 2.62181 3.0600 فردوس 5

 51 3.57946 4.7843 پیام ولایت 12

 56 2.40427 3.0357 ولی عصرعج 3

 117 2.75898 2.9915 میزان 2

 38 3.90107 4.6053 نبوت 8

 38 4.48143 5.6053 صبح دانش 16
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 350 3.30720 3.7286 مجموع

 تحلیل کواریانس

 %تفاوت معنی دار وجود دارد.1در متغییر پرخاشگری بین مدارس با خطای کمتر از 

 

 تحلیل کواریانس متغیر پرخاشگری درمدارس -4-62جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معنی

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
560.843 1 560.843 65.797 .000 .161 1.000 

 992. 076. 000.* 5.607 47.796 5 238.982 اثر مدرسه

     8.524 343 2923.682 میزان خطا

      350 8683.000 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی

 پرخاشگری درمدارسآزمون تعقیبی توکی متغیر  -4-63جدول

 مدرسه ها مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 فردوس

5منطقه  

 068.- 2.367- 038.* 584. *1.218- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.071 .568 .901 -1.188 1.047 

 1.409 539.- 380. 495. 435. میزان

 013.- 2.489- 048.* 629. *1.251- نبوت

 640.- 3.133- 003.* 634. *1.886- صبح دانش
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 پیام ولایت

 

 12منطقه

 2.367 068. 038.* 584. *1.218 فردوس

ولی 

 عصرعج
1.147* .570 *.045 .026 2.268 

 2.617 689. 001.* 490. *1.653 میزان

 1.199 1.265- 958. 626. 033.- نبوت

دانشصبح   -.669 .626 .286 -1.900 .562 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 1.188 1.047- 901. 568. 071. فردوس

 026.- 2.268- 045.* 570. *1.147- پیام ولایت

 1.446 434.- 290. 478. 506. میزان

 031. 2.391- 056. 615. 1.180- نبوت

 595.- 3.036- 004.* 621. *1.816- صبح دانش

 میزان

 2منطقه

 539. 1.409- 380. 495. 435.- فردوس

 689.- 2.617- 001.* 490. *1.653- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.506 .478 .290 -1.446 .434 

 614.- 2.758- 002.* 545. *1.686- نبوت

 1.247- 3.396- 000.* 546. *2.321- صبح دانش

 نبوت

 8منطقه

 2.489 013. 048.* 629. *1.251 فردوس

 1.265 1.199- 958. 626. 033. پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
1.180 .615 .056 -.031 2.391 

 2.758 614. 002.* 545. *1.686 میزان

 685. 1.956- 344. 671. 636.- صبح دانش

 صبح دانش

 16منطقه

 3.133 640. 003.* 634. *1.886 فردوس

 1.900 562.- 286. 626. 669. پیام ولایت
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 ولی

 عصرعج
1.816* .621 *.004 .595 3.036 

 3.396 1.247 000.* 546. *2.321 میزان

 1.956 685.- 344. 671. 636. نبوت

 خلاصه شده است. 4-64برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 بین مدارسخلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی  -4-64جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه مولفه

 0.038 4.78 پیام ولایت 3.06 فردوس پرخاشگری
 0.048 4.6 نبوت

 0.003 5.6 صبح دانش

 0.045 3.03 ولی عصرعج 4.78 پیام ولایت
 0.001 2.99 میزان

 0.004 5.6 صبح دانش 3.03 ولی عصرعج

 0.002 2.99 میزان 4.6 نبوت

 0.000 2.99 میزان 5.6 صبح دانش

و ولی  5نشان می دهد که مدرسه میزان با دو مدرسه فردوس منطقه  4-63نتایج آزمون تعقیبی طبق جدول 

تفاوت معنی دار ندارد  و این مدارس از جهت برقراری تمهیدات لازم برای تخلیه پرخاشگری  3عصرعج منطقه 

سه دیگر یعنی پیام ولایت مدر 3کودکان در مسیر متعادل موفق عمل کرده اند ولی بین مدرسه میزان با 

% معنی دار است و نرخ پرخاشگری 1تفاوت با خطای کمتر از  16و صبح دانش منطقه  8، نبوت منطقه12منطقه

 این دانش آموزان در مدارس بالاست. 

 متغیر خلاقیت)نمره کل( 4-

مناطق مختلف بالاتر بودن نمره میانگین کل مدرسه میزان از سایر مدارس در  مبین4-65جدول شماره

 است.
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 میانگین وانحراف معیار متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارس - 4-65جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه

 32 26.55744 61.1562 فردوس 5

 35 20.54031 53.0857 پیام ولایت 12

 34 18.09482 57.1765 ولی عصرعج 3

 91 33.69351 85.6484 میزان 2

 28 20.18565 56.1429 نبوت 8

 25 22.24275 51.6400 صبح دانش 16

 30.30291 30.30291 67.0041 مجموع

 تحلیل کواریانس

 % دارد.1تحلیل کواریانس بین نمرات کل خلاقیت نشان از تفاوت معنی دار در سطح کمتر از 

 تحلیل کواریانس متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارس-4-66جدول

منبع 

 تغییرات
 مجذورات مجموع

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
11982.595 1 11982.595 17.815 .000 .988 

 983. 000.* 5.001 3363.616 5 16818.080 اثر مدرسه

    672.602 238 160079.244 میزان خطا

     245 1323996.000 مجموع
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 نتایج آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی متغیر خلاقیت)نمره کل( درمدارس-4-67جدول

 مدرسه ها مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها
 خطای معیار

سطح 
معنی 
 داری

 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 فردوس

5منطقه  

 18.887 6.155- 318. 6.356 6.366 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
3.504 6.389 .584 -9.081 16.089 

 *5.279- 27.586- 004. 5.662 *16.433- میزان

 15.730 10.819- 716. 6.739 2.456 نبوت

 20.088 7.344- 361. 6.963 6.372 صبح دانش

 پیام ولایت

 

 12منطقه

 6.155 18.887- 318. 6.356 6.366- فردوس

ولی 

 عصرعج
-2.862 6.252 .648 -15.178 9.454 

 *11.662- 33.935- 000. 5.653 *22.799- میزان

 9.050 16.870- 553. 6.579 3.910- نبوت

 13.402 13.389- 999. 6.800 006. صبح دانش

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 9.081 16.089- 584. 6.389 3.504- فردوس

 15.178 9.454- 648. 6.252 2.862 پیام ولایت

 *8.922- 30.951- 000. 5.591 *19.937- میزان

 12.026 14.123- 875. 6.637 1.048- نبوت

 16.386 10.650- 676. 6.862 2.868 صبح دانش

 میزان

 2منطقه

 *27.586 5.279 004. 5.662 *16.433 فردوس

 *33.935 11.662 000. 5.653 *22.799 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
19.937* 5.591 .000 8.922 30.951* 
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 *30.990 6.786 002. 6.143 *18.888 نبوت

 *35.471 10.138 000. 6.430 *22.805 صبح دانش

 نبوت

 8منطقه

 10.819 15.730- 716. 6.739 2.456- فردوس

 16.870 9.050- 553. 6.579 3.910 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
1.048 6.637 .875 -12.026 14.123 

 *6.786- 30.990- 002. 6.143 *18.888- میزان

 17.978 10.144- 584. 7.138 3.917 صبح دانش

 صبح دانش

 16منطقه

 7.344 20.088- 361. 6.963 6.372- فردوس

 13.389 13.402- 999. 6.800 006.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-2.868 6.862 .676 -16.386 10.650 

 *10.138- 35.471- 000. 6.430 *22.805- میزان

 10.144 17.978- 584. 7.138 3.917- نبوت

تعقیبی نشان می دهد که به صورت قاطع نمرات کل خلاقیت بدست آمده در مدرسه میزان بالاتر از تمامی آزمون 

 %  است. نمره دیگر مدارس با هم تفاوت آشکاری را نشان نمی دهد.1مدارس مناطق مختلف با خطای کمتر از 

 مولفه متغیر خلاقیت 5بررسی 

نشان می دهد در مولفه سیالی نمره مدرسه میزان بالاترین نمره و مدرسه صبح دانش پایین ترین  4-68جدول 

 نمره را به خود اختصاص داده است. 

در مولفه بدیع بودن نیز نمره مدرسه میزان بالاترین نمره است و پایین ترین نمره مربوط به مدرسه فردوس 

 است.

رها مدرسه فردوس بالاترین نمره را به خود اختصاص داده است و مدرسه میزان پس در مولفه انتزاعی بودن تیت

 از آن قرار گرفته است. در این مولفه مدرسه ولی عصرعج پایین ترین میانگین را داشته است.

در مولفه بسط باز مدرسه میزان بالاترین نمره را داشته است و مدرسه صبح دانش پایین ترین نمره را داشته 

 است.
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در مولفه مقاومت در مقابل بندش بالاترین نمره را مدرسه فردوس و پس از آن مدرسه میزان اخذ کرده و 

 مدرسه نبوت پایین ترین میانگین را داشته است.

 مولفه خلاقیت در مدارس 5میانگین و انحراف معیار  -4-68جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه مولفه

 سیالی

 48 7.18521 15.1042 فردوس 5

 57 4.37318 13.3509 پیام ولایت 12

 59 5.73066 14.4915 ولی عصرعج 3

 120 10.19737 24.7167 میزان 2

 36 8.87729 16.2222 نبوت 8

 35 5.03734 13.0857 صبح دانش 16

 355 9.22510 17.8845 مجموع

بدیع 
 بودن

 43 3.39484 6.3721 فردوس 5

 48 6.28617 6.8750 پیام ولایت 12

 52 4.68784 7.1538 ولی عصرعج 3

 112 7.55103 12.7500 میزان 2

 34 4.21408 6.6176 نبوت 8

 33 4.62392 7.5455 صبح دانش 16

 322 6.50635 8.9379 مجموع

انتزاعی 
 46 16.98684 19.2609 فردوس 5
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بودن 
 تیترها

 57 7.84543 7.0526 پیام ولایت 12

 54 4.04206 6.9630 ولی عصرعج 3

 113 13.35736 12.2832 میزان 2

 39 9.44092 7.3590 نبوت 8

 34 14.88952 11.3824 صبح دانش 16

 343 12.51812 10.8630 مجموع

 بسط

 49 7.43612 16.5306 فردوس 5

 63 4.59268 14.5079 پیام ولایت 12

 56 5.93121 16.8571 ولی عصرعج 3

 123 10.02606 25.5935 میزان 2

 41 8.93622 19.5122 نبوت 8

 36 5.26707 14.0278 صبح دانش 16

 368 9.09469 19.3505 مجموع

مقاومت 
در 
مقابل 
 بندش

 45 5.44625 8.5556 فردوس 5

 53 4.22645 7.5849 پیام ولایت 12

 56 4.67974 8.2500 ولی عصرعج 3

 111 4.55619 8.5495 میزان 2

 41 4.46600 6.1707 نبوت 8

 37 4.40226 6.1892 صبح دانش 16

 343 4.69043 7.8134 مجموع
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 تحلیل کواریانس

مولفه اول یعنی سیالی، بدیع بودن، انتزاعی بودن تیترها، بسط با خطای  4نشان می دهد که در  4-69جدول 

% تفاوت معنی 5مقاومت در مقابل بندش با خطای کمتر از  % تفاوت معنی دار موجود است و در مولفه1کمتر از

 دار است.

 

 مولفه خلاقیت در مدارس 5تحلیل کواریانس معیار  -4-69جدول

 مولفه
منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

قدرت 

 آزمون

 سیالی

اثرپیش 

 آزمون
304.167 1 304.167 5.018 .026 .608 

 1.000 000.* 14.301 866.812 5 4334.060 اثر مدرسه

    60.613 348 21093.372 میزان خطا

     355 143675.000 مجموع

 

بدیع 
 بودن

اثرپیش 

 آزمون
24.564 1 24.564 .701 .403 .133 

 1.000 000.* 8.171 286.280 5 1431.400 اثر مدرسه

    35.037 315 11036.713 میزان خطا

     322 39312.000 مجموع

انتزاعی 
بودن 
 تیترها

اثرپیش 

 1.000 000. 29.470 3869.242 1 3869.242 آزمون

 1.000 000.* 8.312 1091.365 5 5456.824 اثر مدرسه

    131.293 336 44114.337 میزان خطا
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     343 94068.000 مجموع

 

 بسط

اثرپیش 

 آزمون
1004.524 1 1004.524 17.008 .000 .984 

 1.000 000.* 12.097 714.447 5 3572.233 اثر مدرسه

    59.061 361 21321.174 میزان خطا

     368 168151.000 مجموع

مقاومت 
در برابر 
 بندش

اثرپیش 

 1.000 000. 29.262 578.205 1 578.205 آزمون

 727. 050.* 2.243 44.323 5 221.616 اثر مدرسه

    19.760 336 6639.232 خطامیزان 

     343 28464.000 مجموع

 آزمون های تعقیبی 

 مولفه خلاقیت در مدارس 5آزمون تعقیبی  -4-70جدول

 مدرسه ها مدرسه مولفه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

سطح معنی 
 داری

 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد حد پایین

 سیالی

 فردوس

5منطقه  

ولایتپیام   1.191 1.546 .442 -1.850 4.231 

ولی 

 عصرعج
-.038 1.541 .980 -3.069 2.993 

 *5.832- 11.359- 000. 1.405 *8.596- میزان

 1.722 5.104- 331. 1.735 1.691- نبوت

صبح 

 دانش
1.626 1.739 .351 -1.795 5.047 

 پیام ولایت

 

 1.850 4.231- 442. 1.546 1.191- فردوس

ولی 

 عصرعج
-1.229 1.446 .396 -4.074 1.616 
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 *6.959- 12.613- 000. 1.437 *9.786- میزان 12منطقه

 378. 6.141- 083. 1.657 2.881- نبوت

صبح 

 دانش
.435 1.674 .795 -2.856 3.727 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 3.069 2.993- 980. 1.541 038. فردوس

 4.074 1.616- 396. 1.446 1.229 پیام ولایت

 *5.716- 11.399- 000. 1.445 *8.557- میزان

 1.587 4.892- 316. 1.647 1.653- نبوت

صبح 

 دانش
1.664 1.665 .318 -1.611 4.939 

 میزان

 2منطقه

 *11.359 5.832 000. 1.405 *8.596 فردوس

 *12.613 6.959 000. 1.437 *9.786 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
8.557* 1.445 .000 5.716 11.399* 

 *10.132 3.678 000. 1.641 *6.905 نبوت

صبح 

 دانش
10.222* 1.623 .000 7.030 13.413* 

 نبوت

 8منطقه

 5.104 1.722- 331. 1.735 1.691 فردوس

 6.141 378.- 083. 1.657 2.881 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
1.653 1.647 .316 -1.587 4.892 

 *3.678- 10.132- 000. 1.641 *6.905- میزان

صبح 

 دانش
3.317 1.850 .074 -.321 6.955 

صبح 

 دانش

 16منطقه

 1.795 5.047- 351. 1.739 1.626- فردوس

 2.856 3.727- 795. 1.674 435.- پیام ولایت

 1.611 4.939- 318. 1.665 1.664-ولی 
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 عصرعج

 میزان
-

10.222* 
1.623 .000 -13.413 -7.030* 

 321. 6.955- 074. 1.850 3.317- نبوت

بدیع 

 بودن

 فردوس

5منطقه  

 1.898 2.998- 659. 1.244 550.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.769 1.220 .529 -3.170 1.632 

 *3.655- 8.269- 000. 1.172 *5.962- میزان

 2.409 2.937- 846. 1.359 264.- نبوت

صبح 

 دانش
-1.137 1.371 .407 -3.833 1.560 

 پیام ولایت

 

 12منطقه

 2.998 1.898- 659. 1.244 550. فردوس

ولی 

 عصرعج
-.219 1.187 .854 -2.554 2.117 

 *3.126- 7.697- 000. 1.162 *5.411- میزان

 2.898 2.325- 829. 1.327 287. نبوت

صبح 

 دانش
-.586 1.342 .662 -3.227 2.054 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 3.170 1.632- 529. 1.220 769. فردوس

 2.554 2.117- 854. 1.187 219. پیام ولایت

 *3.021- 7.365- 000. 1.104 *5.193- میزان

 3.075 2.065- 699. 1.306 505. نبوت

صبح 

 دانش
-.368 1.318 .780 -2.961 2.225 

 میزان

 2منطقه

 *8.269 3.655 000. 1.172 *5.962 فردوس

 *7.697 3.126 000. 1.162 *5.411 پیام ولایت

 *7.365 3.021 000. 1.104 *5.193ولی 
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 عصرعج

 *8.196 3.200 000. 1.270 *5.698 نبوت

صبح 

 دانش
4.825* 1.257 .000 2.352 7.298* 

 نبوت

 8منطقه

 2.937 2.409- 846. 1.359 264. فردوس

 2.325 2.898- 829. 1.327 287.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.505 1.306 .699 -3.075 2.065 

 *3.200- 8.196- 000. 1.270 *5.698- میزان

صبح 

 دانش
-.873 1.448 .547 -3.722 1.976 

صبح 

 دانش

 16منطقه

 3.833 1.560- 407. 1.371 1.137 فردوس

 3.227 2.054- 662. 1.342 586. پیام ولایت

 ولی

 عصرعج
.368 1.318 .780 -2.225 2.961 

 *2.352- 7.298- 000. 1.257 *4.825- میزان

 3.722 1.976- 547. 1.448 873. نبوت

انتزاعی 

بودن 

 تیترها

 

 فردوس

5منطقه  

 *16.508 7.573 000. 2.271 *12.041 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
12.073* 2.299 .000 7.550 16.596* 

 *10.400 2.507 001. 2.006 *6.454 میزان

 *16.139 6.315 000. 2.497 *11.227 نبوت

صبح 

 دانش
7.410* 2.593 .005 2.309 12.510* 

 پیام ولایت

 

 فردوس
-

12.041* 
2.271 .000 -16.508 -7.573* 

 4.312 4.248- 988. 2.176 032.ولی 
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 عصرعج 12منطقه

 *1.923- 9.251- 003. 1.863 *5.587- میزان

 3.874 5.501- 733. 2.383 814.- نبوت

صبح 

 دانش
-4.631 2.484 .063 -9.516 .254 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 فردوس
-

12.073* 
2.299 .000 -16.596 -7.550* 

 4.248 4.312- 988. 2.176 032.- پیام ولایت

 *1.889- 9.349- 003. 1.896 *5.619- میزان

 3.893 5.585- 726. 2.409 846.- نبوت

صبح 

 دانش
-4.663 2.509 .064 -9.598 .272 

 میزان

 2منطقه

 *2.507- 10.400- 001. 2.006 *6.454- فردوس

 *9.251 1.923 003. 1.863 *5.587 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
5.619* 1.896 .003 1.889 9.349* 

 *8.959 587. 026. 2.128 *4.773 نبوت

صبح 

 دانش
.956 2.241 .670 -3.453 5.365 

 نبوت

 8منطقه

 فردوس
-

11.227* 
2.497 .000 -16.139 -6.315* 

 5.501 3.874- 733. 2.383 814. پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
.846 2.409 .726 -3.893 5.585 

 *587.- 8.959- 026. 2.128 *4.773- میزان

صبح 

 دانش
-3.817 2.689 .157 -9.106 1.472 
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صبح 

 دانش

 16منطقه

 *2.309- 12.510- 005. 2.593 *7.410- فردوس

 9.516 254.- 063. 2.484 4.631 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
4.663 2.509 .064 -.272 9.598 

 3.453 5.365- 670. 2.241 956.- میزان

 9.106 1.472- 157. 2.689 3.817 نبوت

 بسط

 فردوس

5منطقه  

 4.051 1.767- 441. 1.479 1.142 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.583 1.505 .699 -3.542 2.376 

 *4.666- 10.028- 000. 1.363 *7.347- میزان

 *725.- 7.190- 017. 1.644 *3.957- نبوت

صبح 

 دانش
1.163 1.718 .499 -2.215 4.542 

 پیام ولایت

 

 12منطقه

 1.767 4.051- 441. 1.479 1.142- فردوس

ولی 

 عصرعج
-1.725 1.420 .225 -4.517 1.067 

 *5.840- 11.138- 000. 1.347 *8.489- میزان

 *2.066- 8.132- 001. 1.542 *5.099- نبوت

صبح 

 دانش
.021 1.609 .989 -3.144 3.186 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 3.542 2.376- 699. 1.505 583. فردوس

 4.517 1.067- 225. 1.420 1.725 پیام ولایت

 *4.152- 9.375- 000. 1.328 *6.764- میزان

 *249.- 6.499- 034. 1.589 *3.374- نبوت

صبح 

 دانش
1.746 1.663 .294 -1.523 5.016 

 *10.028 4.666 000. 1.363 *7.347 فردوس میزان
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 *11.138 5.840 000. 1.347 *8.489 پیام ولایت 2منطقه

ولی 

 عصرعج
6.764* 1.328 .000 4.152 9.375* 

 *6.402 377. 028. 1.532 *3.390 نبوت

صبح 

 دانش
8.510* 1.634 .000 5.297 11.723* 

 نبوت

 8منطقه

 

 *7.190 725. 017. 1.644 *3.957 فردوس

 *8.132 2.066 001. 1.542 *5.099 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
3.374* 1.589 .034 .249 6.499* 

 *377.- 6.402- 028. 1.532 *3.390- میزان

صبح 

 دانش
5.120* 1.758 .004 1.664 8.577* 

صبح 

 دانش

 16منطقه

 2.215 4.542- 499. 1.718 1.163- فردوس

 3.144 3.186- 989. 1.609 021.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-1.746 1.663 .294 -5.016 1.523 

 *5.297- 11.723- 000. 1.634 *8.510- میزان

 *1.664- 8.577- 004. 1.758 *5.120- نبوت

مقاومت  

در 

برابر 

 بندش

 فردوس

5منطقه  

 *3.786 167. 032. 920. *1.976 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
1.276 .908 .161 -.509 3.062 

 2.856 363.- 129. 818. 1.247 میزان

 *4.962 1.155 002. 968. *3.058 نبوت

صبح 

 دانش
1.623 .996 .104 -.336 3.583 
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 پیام ولایت

 

 12منطقه

 *167.- 3.786- 032. 920. *1.976- فردوس

ولی 

 عصرعج
-.700 .852 .412 -2.376 .976 

 733. 2.192- 327. 743. 730.- میزان

 2.905 741.- 244. 927. 1.082 نبوت

صبح 

 دانش
-.353 1.006 .726 -2.331 1.625 

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 509. 3.062- 161. 908. 1.276- فردوس

 2.376 976.- 412. 852. 700. پیام ولایت

 1.407 1.466- 968. 730. 030.- میزان

 3.583 018.- 052. 915. 1.782 نبوت

صبح 

 دانش
.347 .994 .727 -1.607 2.302 

 میزان

 2منطقه

 

 

 

 

 363. 2.856- 129. 818. 1.247- فردوس

 2.192 733.- 327. 743. 730. پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
.030 .730 .968 -1.407 1.466 

 *3.423 201. 028. 819. *1.812 نبوت

صبح 

 دانش
.377 .920 .682 -1.433 2.187 

 نبوت

 8منطقه

 

 *1.155- 4.962- 002. 968. *3.058- فردوس

 741. 2.905- 244. 927. 1.082- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-1.782 .915 .052 -3.583 .018 

 *201.- 3.423- 028. 819. *1.812- میزان

صبح 

 دانش
-1.435 1.041 .169 -3.484 .614 



183 
 

صبح 

 دانش

 16منطقه

 336. 3.583- 104. 996. 1.623- فردوس

 2.331 1.625- 726. 1.006 353. پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.347 .994 .727 -2.302 1.607 

 1.433 2.187- 682. 920. 377.- میزان

 3.484 614.- 169. 1.041 1.435 نبوت

 خلاصه شده است. 4-71برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-71جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه مولفه

 0.000 24.72 میزان 15.1 فردوس سیالی

 0.000 13.35 پیام ولایت

 0.000 14.49 ولی عصرعج

 0.000 16.22 نبوت

 0.000 13.08 صبح دانش

 0.000 12.75 میزان 6.37 فردوس بدیع بودن

 0.000 6.87 پیام ولایت

 0.000 7.15 ولی عصرعج

 0.000 6.61 نبوت

 0.000 7.54 صبح دانش

انتزاعی بودن 

 تیترها

 0.000 7.05 پیام ولایت 19.26 فردوس

 0.000 6.96 ولی عصرعج

 0.001 12.28 میزان
 0.000 7.35 نبوت

 0.005 11.38 صبح دانش
 0.003 12.28 میزان 7.05 پیام ولایت

 0.003 12.28 میزان 6.96 ولی عصرعج
 0.026 12.28 میزان 7.35 نبوت

 0.000 25.59 میزان 16.53 فردوس بسط
 0.017 19.51 نبوت
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 0.000 25.59 میزان 14.5 پیام ولایت
 0.001 19.51 نبوت

 0.000 25.59 میزان 16.86 ولی عصرعج
 0.034 19.51 نبوت

 0.028 25.59 میزان
 0.000 14.02 صبح دانش

 0.004 صبح دانش 19.51 نبوت

مقاومت دربرابر 

 بندش 

 0.032 7.58 پیام ولایت 8.55 فردوس
 0.002 6.17 نبوت

 0.028 8.54 میزان

آزمون های تعقیبی نشان می دهد در مولفه سیالی و بدیع بودن به طور قاطع نمرات مدرسه میزان با خطای 

و نمرات دیگر مدارس هیچکدام با یکدیگر در این مولفه تفاوت معنادار % از الباقی مدارس بالاتر است 1کمتر از 

 ندارد.

% از تمامی مدارس مورد 1در مولفه انتزاعی بودن تیترها مدرسه فردوس به طور قاطع و با خطای کمتر از 

فردوس  % از مدرسه1بررسی نمره بالاتری اخذ کرده است. در این مولفه وضعیت مدرسه میزان با خطای کمتر از 

% از مدرسه 5% از مدرسه پیام ولایت و ولی عصرعج بالاتر و با خطای کمتر از 1پایین تر و  با خطای کمتر از 

نبوت  بالاتر است و البته تفاوت مشخصی نیز با مدرسه صبح دانش دیده نشد و میانگین ها به هم نزدیک می 

 باشد.

%از الباقی مدارس 1ن نمره مدرسه میزان با خطای کمتر از مولفه سیالی و بدیع بود 2در مولفه بسط نیز مانند 

و به نفع مدرسه میزان با خطای کمتر  8به طور معنی دار بالاتر است البته فقط این تفاوت با مدرسه نبوت منطقه 

ه % است .نمره مدرسه نبوت نیز غیر از مدرسه میزان که به طور معنی دار از آن پایین تر است از نمرات مدرس5از

%  به نفع 5% و با مدرسه فردوس و ولی عصر عج با خطای کمتر از1پیام ولایت و صبح دانش با خطای کمتر از 

 مدرسه نبوت بالاتر است .

%از مدرسه نبوت بالاتر است ولی با سایر 5در مولفه مقاومت در مقابل بندش مدرسه میزان با خطای کمتر از 

بالاترین میانگین را داشت و مدرسه  5ن مولفه مدرسه فردوس منطقه مدارس تفاوت آشکاری ندارد.البته در ای

% از 5% از مدرسه نبوت و با خطای کمتر از 1میزان در رتبه دوم قرار داشت.مدرسه فردوس با خطای کمتر از 

مدرسه پیام ولایت بالاتر است. همچنین مدرسه ولی عصرعج نیز با تفاوت نزدیک به سطح معنی داری از مدرسه 

 بوت بالاتر است.ن

 متغیر نمره پیشرفت تحصیلی -5
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بالاترین میانگین مربوط به مدرسه میزان و پایین ترین میانگین مربوط به مدرسه  4-72براساس جدول 

 است. 8نبوت منطقه 

 میانگین و انحراف معیار نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-72جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین مدرسه منطقه

 47 5.70723 10.6011 فردوس 5

 60 3.37805 7.5708 پیام ولایت 12

 57 3.83527 9.8465 ولی عصرعج 3

 117 2.83954 13.9231 میزان 2

 38 3.78195 4.6316 نبوت 8

 38 3.72433 7.3618 صبح دانش 16

 357 4.88735 10.0798 مجموع

 تحلیل کواریانس

 % معنی دار است.1کمتر از با خطای  4-73تفاوت نمرات براساس جدول 

 تحلیل کواریانس نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-73جدول

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

معنی 

 داری

ضریب 

اتا 

 مجذورات

قدرت 

 آزمون

اثرپیش 

 آزمون
911.728 1 911.728 78.572 .000 .183 1.000 

 1.000 252. 000.* 23.548 273.250 5 1366.251 اثر مدرسه
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     11.604 350 4061.322 میزان خطا

      357 44775.750 مجموع

 نتایج آزمون تعقیبی

 آزمون تعقیبی نمره پیشرفت تحصیلی در مدارس -4-74جدول

 مدرسه ها مدرسه
 تفاوت

 میانگین ها

خطای 
 معیار

 سطح معنی داری
 درصد 95فاصله اطمینان 

 بالاحد پایینحد 

 فردوس

5منطقه  

 4.007 1.393 000.* 665. *2.700 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
.681 .671 .311 -.639 2.001 

 1.435- 3.771- 000.* 594. *2.603- میزان

 4.851 1.692 000.* 803. *3.271 نبوت

 2.656 414.- 152. 781. 1.121 صبح دانش

 پیام ولایت

 

 12منطقه

 1.393- 4.007- 000.* 665. *2.700- فردوس

ولی 

 عصرعج
-2.019* .631 *.001 -3.259 -.778 

 4.214- 6.392- 000.* 554. *5.303- میزان

 2.056 914.- 450. 755. 571. نبوت

 135.- 3.024- 032.* 734. *1.579- صبح دانش

ولی 

 عصرعج

 3منطقه

 639. 2.001- 311. 671. 681.- فردوس

ولایتپیام   2.019* .631 *.001 .778 3.259 

 2.188- 4.380- 000.* 557. *3.284- میزان

 4.109 1.071 001.* 772. *2.590 نبوت

 1.914 1.035- 558. 750. 440. صبح دانش

 3.771 1.435 000.* 594. *2.603 فردوس میزان
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 6.392 4.214 000.* 554. *5.303 پیام ولایت 2منطقه

ولی 

 عصرعج
3.284* .557 *.000 2.188 4.380 

 7.337 4.411 000.* 744. *5.874 نبوت

 5.124 2.323 000.* 712. *3.724 صبح دانش

 نبوت

 8منطقه

 1.692- 4.851- 000.* 803. *3.271- فردوس

 914. 2.056- 450. 755. 571.- پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-2.590* .772 *.001 -4.109 -1.071 

 4.411- 7.337- 000.* 744. *5.874- میزان

 608.- 3.693- 006.* 784. *2.150- صبح دانش

 صبح دانش

 16منطقه

 414. 2.656- 152. 781. 1.121- فردوس

 3.024 135. 032.* 734. *1.579 پیام ولایت

ولی 

 عصرعج
-.440 .750 .558 -1.914 1.035 

 2.323- 5.124- 000.* 712. *3.724- میزان

 3.693 608. 006.* 784. *2.150 نبوت

 

 خلاصه شده است. 4-75برای مقایسه بهتر نتایج بدست آمده، مولفه های معنی دار و میانگین آنها در جدول 

 خلاصه نتایج بدست آمده در آزمون تعقیبی بین مدارس -4-75جدول 

 سطح معنی داری میانگین مدرسه میانگین مدرسه

 0.000 7.57 پیام ولایت 10.6 فردوس

 0.000 13.92 میزان

 0.000 4.63 نبوت

 0.001 9.85 ولی عصرعج 7.57 پیام ولایت

 0.000 13.92 میزان

 0.032 7.36 صبح دانش
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 0.001 4.63 نبوت 9.85 ولی عصرعج

 0.000 13.92 میزان

 0.000 4.63 نبوت 13.92 میزان

 0.000 7.36 صبح دانش

دانشصبح  4.63 نبوت  0.006 

% از تمامی مدارس در 1نتایج آزمون تعقیبی نشان می دهد که به طور قاطع مدرسه میزان با خطای کمتر از 

 حال بررسی بالاتر است.

مدرسه فردوس اگرچه از میزان پایین تر است ولی از آنجایی که بعد از میزان بیشترین نمره را بدست آورده 

پیام ولایت و نبوت بالاتر است ولی تفاوت روشنی بامدرسه ولی عصرعج و صبح % از 1است با خطای کمتر از 

 دانش ندارد.

% از مدرسه ولی عصرعج میانگین پایین تری اخذ کرده و با خطای کمتر 1مدرسه پیام ولایت با خطای کمتر از 

 % از صبح دانش بالاتر بوده و با مدرسه نبوت تفاوت روشنی نداشت.5از 

 % از نبوت بالاتر بوده  با مدرسه صبح دانش تفاوت چشمگیری نداشت.1عج با خطای کمتر از مدرسه ولی عصر

 % نمره میانگین پایین تر از مدرسه صبح دانش را نشان می دهد.1مدرسه نبوت با خطای کمتر از 
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 فصل پنجم
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شناسایی اثربخشی روش هیای   -1پاسخگویی به اهدافی که در این مطالعه تعقیب می شد یعنی دو هدف :  برای 

شناسیایی تفیاوت هیای     -2، ونوگرایانه مبتنی بر روش یادگیری اکتشافی بر یادگیری دانش آموزان مدرسه میزان

رسه میزان در مقایسیه بیا دیگیر    موجود ناشی از روش یادگیری مبتنی بر یادگیری اکتشافی بین دانش آموزان مد

دو  1390و اردیبهشیت   1389، در بهمین  دانش آموزان تهرانی مشغول تحصیل در دبسیتان هیای غییر انتفیاعی    

های تحقیق روی دانش آموزان مدرسه میزان و دانش آموزان مدارس غیر انتفاعی همتا مطالعه با اجرای پرسشنامه

طقه آموزشی شهر تهران به طور تصادفی انتخاب شده بودند بیه انجیام   من 5مدرسه غیر انتفاعی دیگر که از  5در 

رسید.برای تعیین اثربخشی روش آموزشی مورد اشاره غیر از بررسی وضعیت یادگیری دانش آموزان، سیازه هیای   

عزت نفس دانش آموزان،پرخاشگری آنان، مهارت های اجتماعی و خلاقیت آنها نیز مورد بررسی قرار گرفت و این 

زه ها بین دانش آموزان مدرسه میزان و نمونه فوق الاشاره از مدارس ابتیدایی غییر دولتیی شیهر تهیران میورد       سا

سازه ذکیر شیده بیالا بیه      5مقایسه قرار گرفت و علاوه بر آن همین مقایسه در سه پایه سوم، چهارم و پنجم بین 

 ت:انجام رسید که نتایج آن بر اساس سوالات طرح تحقیق به شرح ذیل اس

 سوال اول

دانیش آمیوزان مدرسیه در خیلال سیال تحصییلی        پیشرفت درسیی تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر 

 تا چه میزانی است؟ در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  1389-90

نشان می دهد بالاترین میانگین بدست آمده مربوط به مدرسه میزان با نمره  4-72نگاهی به جدول  

تفاوت نمرات براساس است.  4.63با نمره 8ت و پایین ترین میانگین مربوط به مدرسه نبوت منطقه اس13.92

نشان می  4-74نتایج آزمون تعقیبی با نظر به جدول شماره % معنی دار است. 1با خطای کمتر از  4-73جدول 

تمامی مدارس در حال بررسی % به طور قاطع از 1دهد که نمره پیشرفت درسی مدرسه میزان با خطای کمتر از 

 بالاتر است.

اگرچه از نمره کسب شده در میزان پایین تر است ولی از آنجایی که بعد از میزان  10.6مدرسه فردوس با نمره 

به طور  4.63و نبوت با نمره  7.57% از پیام ولایت با نمره1بیشترین نمره را بدست آورده است با خطای کمتر از 

 7.36و صبح دانش با نمره 9.84ست ولی تفاوت روشنی بامدرسه ولی عصرعج با نمره میانگینمعنی دار بالاتر ا

نمره میانگین مدرسه پیام ولایت  از نمره مدرسه صبح دانش  4-72ندارد. البته ناگفته نماند مطابق جدول

ومی که اتفاقا نمره % داشت ولی با د99بالاترست که مدرسه فردوس با اولی تفاوت معنی دار با فاصله اطمینان 

میانگین بالاتر ی داشت تفاوت معنا دار نداشت. در تحلیل کواریانس به دلیل کنترل شرایط پیش آزمون و حذف 

 اثرات آن این مسئله ممکن است .
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% از مدرسه ولی عصرعج میانگین پایین تری اخذ کرده و با خطای کمتر 1مدرسه پیام ولایت با خطای کمتر از 

 دانش بالاتر بوده و با مدرسه نبوت تفاوت روشنی نداشت.  % از صبح5از 

 % از نبوت بالاتر بوده  با مدرسه صبح دانش تفاوت چشمگیری نداشت.1مدرسه ولی عصرعج با خطای کمتر از 

 % نمره میانگین پایین تر از مدرسه صبح دانش را نشان می دهد.1مدرسه نبوت با خطای کمتر از 

ین سطح نمرات اخذ شده در مدارس یعنی مدرسه فردوس و ولی عصر عج یک انحراف مدرسه میزان از بالاتر

انحراف استاندارد از  3استاندارد بالاتر است. از مدرسه پیام ولایت و صبح دانش دو انحراف استاندارد و تقریبا 

س باشد چرا که مدرسه نبوت بالاتر است. این مسئله نمی تواند ناشی از شرایط اجرای پرسشنامه ها در مدار

مجری طرح در لحاظ کردن شرایط متساوی اجرای پرسشنامه ها در همه مدارس دقت کافی را کرده است. ولیکن 

(  1370حسین زاده )استفاده از روشی فعال و الگوی یادگیری جدید می تواند علت آن باشد.این یافته با مطالعه 

دوره راهنمایی و متوسطه مقایسه می کرد هم سو است  کارآمدی روشهای آموزشی فعال و غیر فعال در سطحکه 

 که نتیجه می گیرد کارآمدی روش تدریس با شیوه های فعال نسبت به روش غیر فعال بیشتر است. همچنین با

نشان داد الگوهای جدید تدریس در مقایسه با روش سخنرانی منجربه  پیشرفت  ( که1382تحقیق احمدیه )

 تحصیلی بیشتری شده است.

البته چون موضوع پیشرفت درسی دانش آموزان میزان برای این تحقیق موضوع محوری تلقی می شد سوالات  

پیشرفت تحصیلی درهماهنگی با معلمان این مدرسه در نظر گرفته شد و خواسته شد در آزمون بهمن ماه میزان 

با تمامی محتوای درسی هر پایه پیشرفت درسی تا پایان نیمسال اول مد نظر باشد و در آزمون اردیبهشت تقری

تحصیلی مورد نظر قرار گیرد. به این ترتیب می توان گفت روش آموزشی مورد استفاده در مدرسه میزان به میزان 

 بالاتری از یادگیری و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان منجر شده است.

 سوال دوم

 90-1389تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر عزت نفس دانش آموزان مدرسه در خلال سال تحصیلی 

 تا چه میزانی است؟در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی 

تحلیل کواریانس نمرات عزت نفس مبین آن است که بین مدارس در مناطق مختلف نمره  4-55در جدول 

گیری مشاهده نمی گردد. به عبارت دیگر روش آموزشی مورد استفاده در عزت نفس تفاوت محسوس و چشم

 مدارس  به تفاوت های محسوس در میزان نمره عزت نفس دانش آموزان منجر نگشته است.

این که روش مورد استفاده میزان به پیشرفت تحصیلی بیشتری منجر شده است و پیشرفت تحصیلی بالاتر در 

، کرمی،  2001تحقیقات ساک وای ونگ و اتکینس،عزت نفس رابطه دارد)مطالعات زیادی با افزایش 
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 1373، شکرکن و نیسی،1375، رستمی، 1376، برات وند، 1370، پور شافعی، 1375، گشتاسبی، 1370بیابانگرد،

( سوالی است که نیاز به واکاوی بیشتری دارد و لیکن بعضی مطالعات هم 1383، به نقل ازحجازی،1374، عرفانی،

(. در هر صورت نمی توان 1383، به نقل ازحجازی،1376، غفاری،1377وید این رابطه مثبت نیست)معرفت ،م

 ادعا کرد روش میزان به افزایش عزت نفس دانش آموزان منجر شده است.

 سوال سوم

تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر مهارت های اجتماعی دانش آموزان مدرسه در خلال سال تحصییلی  

 تا چه میزانی است؟ در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی 1389-90

بالاترین نمره مهارت های اجتماعی مربوط به مدرسه میزان و مدرسه ولی عصرعج با  4-57طیق جدول 

 4-58مطابق جدول می باشد.  229وپایین ترین مربوط به مدرسه صبح دانش با میانگین   247.03میانگین 

بین نمره مهارت های اجتماعی در مدارس مناطق مختلف تهران نشان می دهد تفاوت معنی تحلیل کواریانس 

 % بین این مدارس وجود دارد.5داری با خطای کمتر از 

با  16حاکی از آن است که مدرسه میزان با مدرسه صبح دانش منطقه  4-59نتایج آزمون تعقیبی طبق جدول 

وت معنی دار دارد و با دیگر مدارس تفاوتی مشاهده نمی گردد.همین % به نفع مدرسه میزان تفا1خطای کمتر از

وضعیت را دو مدرسه ولی عصرعج و فردوس با مدرسه صبح دانش دارند و می توان گفت نرخ مهارت های 

 اجتماعی این سه مدرسه با هم تقریبا هم تراز است.

ولی عصرعج و فردوس در حد کمتر از البته نمره مهارت های اجتماعی مدرسه صبح دانش از مدارس میزان، 

تر است.تفاوت نمره این %و معنی دار پایین5ترو از پیام ولایت در حد کمتراز % و به صورت معنی دار پایین1

نیز اگرچه به طور معنی دار پایین تر نیست ولی به سطح معنی داری نزدیک  8مدرسه با مدرسه نبوت منطقه

)به نقل  1998لیکورپین و دنیکولو،پیشرفت تحصیلی را دارا بوده اند. تحقیق است. این مدارس سطح بالاتری از 

( نیز موید ارتباط مثبت بین پیشرفت تحصیلی و مهارت های اجتماعی و عزت نفس دانش 1383ازحجازی،

 آموزان بود.

وزشی در این % در این مولفه نه به دلیل تاثیر روش های آم5البته در واقع باید گفت این تفاوت نمره در حد

مدرسه تفاوت مشخصی دیده نشد. یعنی روش های آموزشی به این تفاوت  5مدارس است چرا که حداقل در 

منجر نشده است بلکه کلیت مسئله متوجه پایین بودن قابل توجه نرخ مهارت های اجتماعی در مدرسه صبح 

 است که نیاز به بررسی جدا دارد. 16دانش منطقه 
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 سوال چهارم

دانش آموزان مدرسه در خیلال سیال تحصییلی     کاهش پرخاشگریوش های آموزشی مدرسه میزان بر  تاثیر ر

 تا چه میزانی است؟در مقایسه با دیگر دانش آموزان تهرانی  1389-90

در متغیر پرخاشگری پایین ترین نمره مربوط به مدرسه میزان است و بالاترین نمره را  4-61طبق جدول

 اختصاص داد. مدرسه صبح دانش به خود

دهد با خطای کمتر از بین مدارس نشان می 4-62تحلیل کواریانس متغییر پرخاشگری مطابق جدول

 %تفاوت معنی دار وجود دارد.1

و  5دهد که مدرسه میزان با دو مدرسه فردوس منطقه نیز نشان می 4-63نتایج آزمون تعقیبی طبق جدول 

و این مدارس از جهت برقراری تمهیدات لازم برای تخلیه  تفاوت معنی دار ندارد  3ولی عصرعج منطقه 

مدرسه دیگر یعنی پیام  3اند ولی بین مدرسه میزان با پرخاشگری کودکان در مسیر متعادل، موفق عمل کرده

% معنی دار است و نرخ 1تفاوت با خطای کمتر از  16و صبح دانش منطقه  8، نبوت منطقه12ولایت منطقه

آموزان در مدارس بالاست. این نتیجه مبین آن است که نمی توان صرفا روش آموزشی را  پرخاشگری این دانش

و فردوس  3در کاهش پرخاشگری دانش آموزان موثر دانست چرا که مدارس دیگری مانند ولی عصرعج منطقه 

ش آموزانی با نرخ که از روش اکتشافی مورد استفاده مدرسه میزان استفاده نمی کنند نیز توانسته اند دان 5منطقه 

پرخاشگری پایین داشته باشند و معنی این عبارت چنین است که کاهش نرخ پرخاشگری را باید در عوامل 

 دیگری جستجو کرد.

 سوال پنجم

در  90-1389تاثیر روش های آموزشی مدرسه میزان بر خلاقیت دانش آموزان مدرسه در خلال سال تحصیلی 

 تا چه میزانی است؟ تهرانیمقایسه با دیگر دانش آموزان 

مبین بالاتر بودن نمره میانگین کل مدرسه میزان از سایر مدارس در مناطق مختلف است. 4-65جدول شماره

بین نمرات کل خلاقیت نشان از تفاوت معنی دار در سطح کمتر از 4-66جدول شمارهتحلیل کواریانس مطابق 

 % دارد.1

نشان می دهد که به صورت قاطع نمرات کل خلاقیت بدست آمده آزمون تعقیبی  4-67جدول شمارهمطابق 

%  است. نمره دیگر مدارس با هم 1در مدرسه میزان بالاتر از تمامی مدارس مناطق مختلف با خطای کمتر از 

آموزشی مدرسه میزان  فاوتتفاوت آشکاری را نشان نمی دهد. بر این اساس به طور قاطع می توان گفت روش مت

نمره خلاقیت دانش آموزان موثر بوده است و می تواند دلیل اصلی این تمایز آشکار باشد. این یافته با در افزایش 



195 
 

، آنجلوسکا، 1996، مللو، 1995، گوبینز، 1992، رنزولی1961،گوردون، 1962، پارنز،1992تورنس،یافته های 

 سو است.هم 1384، میرشمشیری،1380، منطقی،1999، اندرسن و باتز، 1999، کرکا 1996

 مولفه متغیر خلاقیت بررسی می کنیم: 5برای بررسی هرچه دقیق تر این مسئله 

نشان می دهد در مولفه سیالی نمره مدرسه میزان بالاترین نمره و مدرسه صبح دانش پایین  4-68جدول 

 ترین نمره را به خود اختصاص داده است. 

نمره است و پایین ترین نمره مربوط به مدرسه فردوس در مولفه بدیع بودن نیز نمره مدرسه میزان بالاترین 

 است.

در مولفه انتزاعی بودن تیترها مدرسه فردوس بالاترین نمره را به خود اختصاص داده است و مدرسه میزان پس 

 از آن قرار گرفته است. در این مولفه مدرسه ولی عصر پایین ترین میانگین را داشته است.

 ن بالاترین نمره را داشته است و مدرسه صبح دانش پایین ترین نمره را داشته است.در مولفه بسط مدرسه میزا

در مولفه مقاومت در مقابل بندش بالاترین نمره را مدرسه فردوس و پس از آن مدرسه میزان اخذ کرده و 

 پایین ترین میانگین را داشته است. نبوتمدرسه در جایگاه سوم قرار دارد و مدرسه 

مولفه اول یعنی سیالی، بدیع بودن، انتزاعی بودن  4نشان می دهد که در  4-69جدول  انستحلیل کواری

% تفاوت معنی دار موجود است و در مولفه مقاومت در مقابل بندش با خطای 1تیترها، بسط با خطای کمتر از

 % تفاوت معنی دار است.5کمتر از 

مولفه سیالی و بدیع بودن به طور قاطع نمرات آزمون های تعقیبی نشان می دهند در  4-70مطابق جدول 

% از الباقی مدارس بالاتر است و نمرات دیگر مدارس هیچکدام با یکدیگر در این 1مدرسه میزان با خطای کمتر از 

 مولفه تفاوت معنادار ندارد.

مدارس مورد % از تمامی 1در مولفه انتزاعی بودن تیترها مدرسه فردوس به طور قاطع و با خطای کمتز از 

% از مدرسه فردوس 1بررسی نمره بالاتری اخذ کرده است. در این مولفه وضعیت مدرسه میزان با خطای کمتر از 

% از مدرسه 5% از مدرسه پیام ولایت و ولی عصرعج بالاتر و با خطای کمتر از 1پایین تر و  با خطای کمتر از 

سه صبح دانش دیده نشد و میانگین ها به هم نزدیک می نبوت  بالاتر است و البته تفاوت مشخصی نیز با مدر

 باشد.

%از الباقی مدارس 1مولفه سیالی و بدیع بودن نمره مدرسه میزان با خطای کمتر از  2در مولفه بسط نیز مانند 

و به نفع مدرسه میزان با خطای  8به طور معنی دار بالاتر است. البته فقط این تفاوت با مدرسه نبوت منطقه 

% است .نمره مدرسه نبوت نیز غیر از مدرسه میزان که به طور معنی دار از آن پایین تر است از نمرات 5تر ازکم

%  5% و با مدرسه فردوس و ولی عصر عج با خطای کمتر از1مدرسه پیام ولایت و صبح دانش با خطای کمتر از 

 به نفع مدرسه نبوت بالا تر است .
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%از مدرسه نبوت بالاتر است ولی با سایر 5مدرسه میزان با خطای کمتر از  در مولفه مقاومت در مقابل بندش

بالاترین میانگین را داشت و مدرسه  5مدارس تفاوت آشکاری ندارد.البته در این مولفه مدرسه فردوس منطقه 

% از 5 % از مدرسه نبوت و با خطای کمتر از1میزان در رتبه دوم قرار داشت. مدرسه فردوس با خطای کمتر از 

مدرسه پیام ولایت بالاتر است. همچنین مدرسه ولی عصرعج نیز با تفاوت نزدیک به سطح معنی داری از مدرسه 

 نبوت بالاتر است.

مدرسه مورد بررسی نشان می دهد در  6مولفه خلاقیت در  5در مجموع می توان گفت تحلیل کواریانس بین 

مدرسه میزان نمره بالاتری داشته و می توان دلیل اصلی این  سه مولفه سیالی، بدیع بودن و بسط به طور قاطع

مدرسه  3تفاوت را به روش آموزشی متفاوت آن اسناد داد. در مولفه انتزاعی بودن تیتر ها اگرچه مدرسه میزان از 

ه پیام ولایت، ولی عصرعج و نبوت به طور معنی دار بالاتر است ولیکن به طور معنی دار از مدرسه  فردوس نمر

پایین تری دارد و لذا نمی توان این تفاوت را ناشی از روش متمایز مدرسه میزان دانست. در مولفه مقاومت در 

برابر بندش نیز باز مدرسه فردوس بالاترین نمره را دارد اگرچه نمره مدرسه میزان به نمره مدرسه فردوس نزدیک 

به طور معنی دار بالاتر است و با سایر مدارس تفاوت است و لی مدرسه میزان در این مولفه فقط از مدرسه نبوت 

 آشکاری ندارد و لذا نمی توان روش آموزشی میزان را در این مسئله دارای نفوذ دانست.

دانش آموزان با روش ، نیز مشابهاتی با این مطالعه یافت شد . در مطالعه وی 1384در مطالعه میرشمشیری، 

موزش انجام شده بود در عناصر سیالی، بدیع بودن، انتزاعی بودن و بسط با جلسه آ10بدیعه پردازی که برای آن 

بچه های عادی تفاوت معنا دار نشان دادند و این بچه ها نمرات بالاتری داشتند ولی در عنصر مقاومت در مقابل 

 نیاز است.بندش تفاوت معنادار نبود و به نظر می رسد  برای پرورش این عنصر به زمان و یا آموزش بیشتری 

 سوال ششم

بین سه پایه تحصیلی سوم، چهارم و پنچم در متغیرهای پیشرفت تحصیلی، عزت نفس، مهارت های اجتماعی، 

 پرخاشگری و خلاقیت دانش آموزان مدارس غیر انتفاعی تهران چه تفاوت هایی وجود دارد؟

رس ابتیدایی در سیه پاییه سیوم،     با توجه به مطالعه اخیر که در آن به مسئله یادگیری و پیشرفت درسیی میدا  

چهارم و پنجم ابتدایی در متاطق مختلف تهران پرداخته شد و سعی شد نمونه گیری دقیقی به انجیام رسید کیه    

معرف کلیه مناطق آموزشی شهر مدارس باشد و با توجه به این که غیر از متغیر اصلی مورد مطالعیه چنید سیازه    

مورد توجه قرار داشت ترجیح داده شید همیه متغیرهیای اصیلی میورد      مهم و مرتبط روانشناختی در این مطالعه 

در مدارس مناطق مختلف تهران نیز میورد بررسیی و تحلییل     5و4،3بررسی این مطالعه را بین سه پایه تحصیلی 

 قرار دهیم.
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 متغیر نمره  پیشرفت تحصیلی–الف 

پایه سوم و چهارم  2به پایه پنجم است و  بین سه پایه تحصیلی بالاترین میانگین مربوط 4-51با توجه به جدول 

نشان می دهد  4-52نیز بین سه پایه تحصیلی مطابق جدول تحلیل کواریانس در مرتبه های بعدی قرار دارند.

نتایج آزمون تعقیبی  4-53مطابق جدول% تفاوت معنی دار وجود دارد. 1بین میانگین نمرات با خطای کمتر از 

با خطای کمتر  5و4و بین پایه  5و3، بین پایه  3%به نفع پایه5با خطای کمتر از  4و3نشان می دهد که بین پایه 

 % تفاوت به نفع پایه پنجم معنی دار است.1از 

اند که رفتار هریس عوامل تأثیر گذار بر عملکرد تحصیلی را به عوامل متعددی وابسته می دبا نگاه به پیشینه ، 

ن تحصیلی، راهبردهای یادگیری و انگیزش از جمله آنها می باشند. به عنوان اصلی تری اجتماعی، خود پنداره

هریس هوش و انگیزش را معرفی می کند)فرسیدز و تعیین کننده های پیشرفت تحصیلی، 

مسلم  است که دانش آموزان پایه پنجم در مدارس غیر دولتی سعی وافری برای قبولی در (.20031،فیلددوو

کنندکمک کنند فرزندانشان مانند مدارس تیز هوشان یا نمونه و.....دارند و طبعا خانواده ها سعی میمدارس خوبی 

برای این مقصود  شرایط یادگیری مطلوب تری داشته باشند که این امر به رشدصعودی از سوم تا پنجم منجر 

 شده است. 

 متغیرعزت نفس -ب

به پایه پنجم، سپس چهارم و در مرتبه آخر پایه سوم قرار بالاترین نمره عزت نفس مربوط  4-35مطابق جدول

پایه تحصیلی  3بین درصد  5تفاوت معنی دار با خطای کمتر از مبین  تحلیل کواریانس 4-36لجدودر  دارد.

% تفاوت 1نشان می دهد بین پایه سوم و پنجم با خطای کمتر از 4-37ق جدولمطاب نتایج آزمون تعقیبی ت.اس

پنجم معنی دار است. بین پایه سوم و چهارم هم البته تفاوت معنی دار نیست ولی به سطح معنی به نفع پایه 

داری نزدیک است و اینجا نیز پایه چهارم میانگین بالاتری داشته است و لیکن اگرچه میانگین عزت نفس از پایه 

تیب می توان گفت نمره عزت نفس چهارم به پنجم رشد داشته ولی بین دو پایه تفاوت معنی دار نیست. به این تر

 از پایه سوم به طرف پایه های بالاتر رشد صعودی داشته است.

به نظر می رسد این تلاش برای قبولی در مدارس خوب و ارتقاء پیشرفت تحصیلی داتش آموزان را نمی توان 

،  1370گرد،، کرمی، بیابان 2001تحقیقات ساک وای ونگ و اتکینس، با عزت نفس آنان مرتبط ندانست

)به 1374، عرفانی،1373، شکرکن و نیسی،1375، رستمی،1376وند،، برات1370، پورشافعی،1375گشتاسبی،

 ( از این مطلب حمایت می کنند.1383نقل ازحجازی،

                                                           
1
  .Farsides & Woodfield 
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 متغیر مهارت های اجتماعی -ج

و  3، 5نشان می دهد  نمره مهارت های اجتماعی به ترتیب از بیشترین به کمترین عبارت از پایه 4-38 جدول

تحلیل کواریانس نشان می دهد با کنترل اثرات پیش آزمون مهارت های اجتماعی  4-39براساس جدول است. 4

 جم رخ نداده است.پایه تحصیلی تفاوت معنی داری ندارد و رشد چشمگیری از پایه سوم تا پن 3بین 

 متغیر پرخاشگری-د

بالاترین پرخاشگری در دانش آموزان پایه سوم، سپس پایه چهارم و بعد از آن در پایه پنجم  4-41طبق جدول

اگرچه میانگین نمره پرخاشگری نشان می دهد  4-42مطابق جدول انجام شده  تحلیل کواریانس. دیده می شود

(نیز نشان داده 1381در مطالعه بدلی خانقاه) ولی این تفاوت معنی دار نیست. دانش آمورزان پایه سوم بالاتر است

ساله تفاوت معناداری را نشان نمی دهد  14ساله نسبت به پسران  9شد مشاهدات صحنه های خشونت بار پسران 

 ورفتارهای مشاهده ای خشونت با افزایش سن تغییر نمی کند.

 متغیر خلاقیت)نمره کل( -ه

دانش آموزان پایه چهارم بالاترین نمره خلاقیت را داشته اند.پایه 4-44لاقیت)نمره کل( مطابق جدولدر متغیر خ

نشان می دهد بین  4-45انجام شده مطابق جدول  تحلیل کواریانس پنجم و پایه سوم در مرتبه بعدی قرار دارند.

 4-44مطابق جدول % تفاوت معنی دار وجود دارد. 1نمرات کل خلاقیت در سه پایه تحصیلی با خطای کمتر از 

نشان می دهد  براساس آزمون  4-46در نمره کل خلاقیت بالاترین میانگین مربوط به پایه چهارم است، جدول 

% تفاوت معنی دار وجود دارد و 1یه سوم و چهارم به نفع پایه چهارم با خطای کمتر از تعقیبی اجرا شده بین پا

% تفاوت معنی دار است یعنی خلاقیت سیری صعودی 1بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه پنجم با خطای کمتر از 

نگین بالاتری را نشان می را نشان می دهد البته نمره خلاقیت دانش آموزان پایه چهارم نسبت به دو پایه دیگرمیا

دهد که البته تفاوتش با نمره خلاقیت دانش آموزان پایه پنجم معنادار نیست. این کاهش نمره خلاقیت در پایه 

پنجم احتمالا مربوط به برگزاری آزمون های سراسری تیز هوشان و تغییر مقطع و تلاش برای ورود به مدارس 

ه ها را تغییر داده و دانش آموزان را بیشتر بر کتاب های درسی برتر است که فضای درسی مدارس و خانواد

متمرکز می سازد و همین امر می تواند در این کاهش نمره خلاقیت موثر باشد علی الخصوص که در سه مولفه 

سیالی، بدیع بودن و بسط نمره خلاقیت دانش آموزان پایه چهارم به صورت معنی دار از دو پایه سوم و پنجم 

 ر است و فشارهای مضاعف بر دانش آموزان پایه پنجم به کاهش نمره خلاقیت آنان منجر گشته است.بالات

( معتقد بود خلاقیت بسیاری از دانش آموزان در 1968تورنس ) این مسئله در مطالعات دیگر نیز تکرار شده است.

ی در کشورها و فرهنگ های (. این افت حت1383حدود کلاس چهارم دچار افت گردیده است)به نقل از علوی، 
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(. این افت دقیقا 1384، به نقل از میر شمشیری، 1980خارج ازایالات متحده مثل هندوستان صادق است)راینا، 

، 1994بارز می گردد)کمپ،  -مثل همرنگی -زمانی مشاهده می شود که جنبه های مختلف رفتارهای قرار دادی

( و نظام آموزشی بدان 1991، یوربن، 1990سمیت و کارلسون، ، ا1988، روسن و بلات و وینر، 1982گاردنر،

 (هم رخ داده است.1384این افت در کار میر شمشیری ) شدت می بخشد.

 پایه تحصیلی 3مولفه متغیر خلاقیت در  5بررسی  -و

ها نشان می دهد در مولفه سیالی به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه  4-47جدول 

 است. 3و 5، 4به ترتیب 

 است. 3و 5، 4در مولفه بدیع بودن به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب 

و   3، 5در مولفه انتزاعی بودن تیترها به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب 

 است. 4

 است. 3و 5، 4رتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب در مولفه بسط به ت

، 5در مولفه مقاومت در برابر بندش به ترتیب از بیشترین میانگین تا کمترین میانگین نمرات پایه ها به ترتیب 

 است. 3و 4

نشان می دهد در مولفه های سیالی ، بدیع بودن، بسط با خطای کمتر از  4-48مطابق جدول  تحلیل کواریانس

% بین سه پایه سوم ، چهارم و پنجم تفاوت معنی دار است 5% و در مولفه انتزاعی بودن تیترها با خطای کمتر از 1

 عنی دار ملاحظه نمی گردد.و در مولفه مقاومت در برابر بندش بین نمرات میانگین سه پایه تحصیلی تفاوت م

مبین آن است که در مولفه سیالی بین پایه سوم و چهارم و بین پایه  4-49جدولمطابق  نتایج آزمون تعقیبی

% تفاوت معنی دار وجود دارد و لی بین پایه چهارم و پنجم به 1سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

% معنی دار است و نمره میانگین بدست آمده مربوط به پایه چهارم 5تر از نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کم

بالاترین نمره است  که به صورت معنی دار از پایه های دیگر بالاتراست . شاید علت این امر فشاری است که 

یت آنان را خانواده ها به کودکان خود می آورند تا در مدارس خاص مانند تیز هوشان پذیرفته شوند که نمره خلاق

 تحت تاثیر منفی قرار داده است.

در مولفه بدیع بودن تقریبا همین نتایج تکرار شده است و پایه چهارم بیشترین نمره میانگین را داشته و بین 

% تفاوت معنی دار وجود دارد ولی 1پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

 % معنی دار است.5چهارم و پنجم به نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کمتر از بین پایه 

در مولفه انتزاعی بودن تیترها بالاترین میانگین مربوط به پایه سوم است و بین پایه سوم و چهارم با خطای 

 گردد. % تفاوت معنی دار است ولی بین نمرات میانگین دیگر پایه ها تفاوت مشخصی ملاحظه نمی1کمتر از 
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در مولفه بسط نیز نتایج مشابه نتایج سیالی و بدیع بودن است و بالاترین نمره میانگین بدست آمده مربوط به 

% تفاوت 1پایه چهارم است . بین پایه سوم و چهارم و بین پایه سوم و پنجم به نفع پایه بالاتر با خطای کمتر از 

 % معنی دار است.5به نفع پایه چهارم تفاوت با خطای کمتر از  معنی دار وجود دارد و لی بین پایه چهارم و پنجم

 در مولفه مقاومت در برابر بندش نیز بین نمرات سه پایه تحصیلی تفاوت چشمگیری دیده نمی شود.

 جمع بندی سوال ششم

نمره پیشرفت تحصیلی بین نمرات بدست آمده سیر صعودی وجود دارد و دانش آموزان پایه پنجم در تمام  در

 تر دارند.مدارس غیر انتفاعی تهران وضعیت یادگیری و پیشرفت درسی بهینه ای نسبت به دو پایه پایین

اده و به ترتیب هر قدر کودکان در متغیر عزت نفس نیز این سیر صعودی از پایه پایین تر به پایه بالاتر رخ د

 بزرگ تر می شوند نمره عزت نفس بالاتری را دارا خواهند بود.

پایه تحصیلی تفاوت معنی داری دیده نمی شود و رشد چشمگیری از  3بین مهارت های اجتماعی  متغیردر  

وله حیاتی و جامعه ساز پایه سوم تا پنجم رخ نداده است و این حکایت از بی توجهی نظام آموزشی ما به این مق

 است.

 متغیر پرخاشگری بین سه پایه تحصیلی تفاوت روشن و آشکاری دیده نشد. در

در متغیر خلاقیت نیز رشد خلاقیت سیر صعودی دارد ولی در پایه پنجم دچار کاهش است و این مسئله غیر 

کردن فرزندانشان به مدارس برتر که  از بیماری نتیجه مداری نظام آموزشی کشور ما و تلاش خانواده ها برای وارد

موجب کاهش قابل توجه و معنی دار خلاقیت کودکان این پایه تحصیلی گردیده است نتیجه ای است که در 

مطالعات دیگر و فرهنگ های دیگر نیز تکرار شده است و بعد از پایه چهارم شاهد افت قابل وجه نمره مولفه 

 خلاقیت در کودکان هستیم.

 برای تحقیقات بعدی:پیشنهادات 

 پیشنهادات برای مجتمع آموزشی میزان -الف

  توصیه می شود این تحقیق به شکل های دیگری در بین دانش آموزان مقطع ابتدایی مجتمع میزان و

دیگر مقاطع مجتمع اجرا گردد  تا پایش شود نتایج بدست آمده در مورد برتری علمی و برتری قاطع 

آموزان در مقاطع دیگر نیز در مقایسه با سایر داتش آموزان تهرانی حفظ شده میزان خلاقیت این دانش 

 است.
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  لازم است مجتمع میزان به زمینه هایی که در پرورش ابعاد مختلف خلاقیت مانند مقاومت در برابر بندش

دیگر  موثر است نیز توجه داشته باشد چرا که در این بعد خلاقیت دانش آموزان مدرسه نتایج هم ارزی با

 ابعاد خلاقیت نداشتند.

  خوب است با مطالعه ای اکتشافی زمینه هایی را در مدارس شاخص مورد مطالعه کشف کرد تا به علت

برتری بعضی متغیرها در این مطالعه پی بریم. مثلا بالاتر بودن نمره انتزاعی بودن تیتر ها  در مدرسه ولی 

 ت.فردوس یا مقاومت در برابر بندش در مدرسه نبو

 پیشنهادات عمومی  -ب

  پیشنهاد می شود تحقیق مستقلی در مورد دلایل کاهش نمره متغیر خلاقیت از پایه چهارم به پنجم انجام

 گیرد .

  با توجه به این که این تحقیق نشان داد بین پایه سوم تا پنجم رشد چشمگیری در مبحث مهارت های

انتفاعی که شرایط مقبول تری دارند رخ داده است و اجتماعی رخ نداده و این مسئله در مدارس غیر 

مسلما این مسئله در مدارس دولتی شکل اسف بارتری دارد، لازم است عدم توجه جدی به این مقوله به 

 نظام اجتماعی به گونه ای انعکاس داده شود تا مورد اهتمام دست اندرکاران و مسولین قرار گیرد.

 د چنین آزمون های پیشرفتی حتی المقدور از معلمان غیر معلم توصیه می شود در صورت اجرای مجد

 مدرسه هدف )که در اینجا مدرسه میزان بود (برای ساختن آنها استفاده  گردد.

  توصیه می شود در صورت اجرای طرحی با این ابعاد فاصله زمانی دو آزمون پیش ازمون و پس ازمون

و البته متناسب با دانسته های دانش آموزان و دیگری در  طولانی تر باشد.مثلا یکی در اغاز سال تحصیلی

 پایان سال.

 محدودیت های پژوهش:

  مولفه قابل توجه داشت انجام کار را  5متغیر که بعضی مانند خلاقیت تصویری تورنس خودش  5استفاده از

ابتدایی زیاد و سخت و طاقت فرسا کرده بود . از طرف دیگر اجرای این مقدار پرسشنامه برای دانش آموز 

خارج از طاقت بود. از طرفی چون اجرا چند روز به طول می انجامید مشکلاتی را برای برنامه درسی 

 مدارس ایجاد می کرد و با مقاومت شدید مدارس روبرو بود. 
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  افت و ریزش آزمودنی ها در آزمون اول و دوم مشکل دیگرکار بود.کافی بود در یکی از دو آزمون کسی

نداشته باشد که لاجرم پرسشنامه تکمیل شده اش هم دیگر بی اثر می شد و لاجرم باید کنار  پرسشنامه

 گذاشته می شد.

  مولفه خلاقیت(در دو ازمون اجرا شده نیز از 5متغیر تحقیق و 5مولفه) 10نفر در 457مطابقت دادن نمرات

 سختی های کار بود.

  درس مهم باشد و تدوین آن در قالب سوالاتی  4ساختن پرسشنامه ای که معرف یادگیری دانش آموز در

 که در یک زنگ کلاسی قابل پاسخ گویی باشد از مشکلات دیگر کار بود.
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 منابع فارسی

 ترجمه( اول جلدی)روانشناس نهیزم(. 1376ی.)ا گارد،یهل و ،.اس آر، نسکون،یاتک ،.ال آر، نسون،یاتک 

 . رشد: تهران(. همکاران وی براهنی تق محمد

 مهرداد انتشارات: .تهران .نفس به اعتماد شناسی روان .( 1374 )ع نسب، اسلامی 

 ( .روانشناسی تربیتی نظریه و کاربست. ترجمه، سید یحیی سید محمدی. 1385اسلاوین، رابرت. ای )

 تهران: نشر روان.

 ( .اثربخشی درمانی شناختی بک به شیوه گروهی بر 1379اسودی، مریم .) افزایش انگیزه پیشرفت

 تحصیلی دانش آموزان دختر، پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه علامه طباطبایی. تهران

 (.رابطه بین سبک شناختی وابسته به زمینه و نا وابسته به زمینه باعملکرد 1379افتخاری ،فرنگیس .)

 78-79ی انواع آزمون پیشرفت تحصیلی در دانش آموزان دختر و پسر سوم راهنمای

 ،نور امیپ دانشگاه انتشارات س،یتدر فنون و روشها( 1380)محمد آقازاده 

 ( طراحی نظام های آموزشی ، ترجمه هاشم فردانش تهران انتشارات 1388ای، جی، رمی زفسکی .)

 سمت.

 (بررسی و مقایسه تاثیر مشاهده الگوی پرخاشگری برافزایش میزان تمایل به 1381بدلی خانقاه، یوسف)

پرخاشگری در دانش آموزان پسر پایه های سوم ابتدایی و سوم راهنمایی خلخال.پایان نامه ارشد دانشگاه 

 تهران

  (1384برنامه ریزی تغییر و نوگردانی در مدیریت آموزشی.) ،ترجمه(، نشر ارسباران( 

 مهارتهای یسهمقا .( 1384 ) . الهه وحجازی، عباسعلی، خانزاده، حسن باقر، غباری، ، احمد پژوه، به 

 35 ، تربیتی علوم و شناسی روان مجله .استثنایی و یتلفیق مدارس در شنوا کم آموزان دانش اجتماعی

 (خلاقیت در آموزشگاه .ترجمه علی خانزاده.نشر چهر1358بودو،آلن ) 

 اءیاول انجمن انتشارات تهران نوجوانان و کودکان نفس عزت شیافزای روشها ،(1373) لیاسماع ابانگردیب 

 انیمرب و
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 انجمن انتشارات: تهران. نوجوان و کودکان در نفس عزت شیافزای ها روش( 1376. )لیاسماع انبانگرد،یب 

 انیمرب و ایاول

 انتشارات: تهران. نوجوان و کودکان در نفس عزت شیافزای ها روش( 1380. )لیاسماع انبانگرد،یب 

 انیمرب و ایاول انجمن

 ،سخن انتشارت تهران: ها هینظر انیبن بری ریادگی یروانشناس(. 1374) محمد پارسا 

 معاصری فرهنگی روانپزشک –ی روانشناس جامع فرهنگ(.1372) الله نصرتی  پورافکار 

  .روش بحث و مذاکره)بررسی مطالعه تأثیر و تأثر متقابل در گروه(. تهران: (1370)ثریا، سید مهدی

 انتشارات رشد.

 انتشارتی. بهرنگ رضا مجمد ترجمه. سیتدری الگوها(. 1381ی.)بورل. شاورز و مارشا، لیو. بروس س،یجو 

 .تیترب کمال

 (جرات ورزی، عزت نفس و پیشرفت تحصیلی دانش اموزان تیزهوش و 1382حجازی، مسعود.)

 عادی.پایان نامه ارشد دانشگاه تهران

 ( ماهیت خلاقیت و شیوه های پرورش ان ، مشهد: آستان 1378حسینی، اقضل السادات ).قدس رضوی 

 (،بررسی اثربخشی آموزش مهارت های اجتماعی بر بهبود عزتنفس دانش 1385خان جانی،مهدی.)

 آموزان پسر نابینا، پایان نامه ارشد دانشگاه تهران.

 ( رابطه بین سبک های یادگیری وابسته به زمینه و نا وابسته به زمینه با خلاقیت 1379خوئینی، فاطمه .)

 راهنمایی شهر تهران. پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه آزاد واحد تهران مرکز. دانش آموزان دخترمدارس

 (. بررسی ساده و چند گانه سبک های یادگیری ، خلاقیت، منبع کنترل و 1385دشتی ، مهرداد .)

 خلاقیت میان دانشجویان روزانه سال اول دانشگاه اصفهان، پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه اصفهان.

 وی گیب اریخشا ترجمه ،یفرد روابط دری اجتماع مهارت(. 1377)نیستیکر ،یهرج. دیوید کسون،ید 

 .رشد تهران بخت، روزیف مهرداد

 تیاسم زت نفس کوپرع پرسشنامهی یاب نرم و اعتبار ،ییروای بررس(. »1377. )السادات اکرم ،یذوالفقار 

 .تهران دانشگاه ارشد،ی کارشناس نامه انیپا «اصفهانی رستانهایدب در

 (بررسی و مقایسه روش آموزش ویژه و عادی و شکوفایی خلاقیت دانش 1374ساختمانیان، صمد )

 آموزان پسر کلاس های سوم ابتدایی مدارس غیر انتفاعی شیراز. پایان نامه ارشد دانشگاه علامه طباطبایی.

 (بررسی تاثیر آموزش نقاشی به روش باز در پرورش خلاق1379سیف، حسین) ساله ذکور  10یت کودکان

 تهران. پایان نامه ارشد دانشگاه تربیت مدرس. 8و  15در مناطق 
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 (روانشناسی پرروشی.امیر کبیر.امیر کبیر1368سیف، علی اکبر) 

 ،اصفهان، دانشگاه روزانه انیدانشجو انیم تیخلاق کنترل منبع رابطهی بررس( 1379.)هیمرض شرکت 

 .اصفهان دانشگاه ارشد،ی کارشناس نامه انیپا

 (فرهنگ علوم رفتاری1364شعاری نژاد، علی اکبر) 

 سمت انتشارات تهران س،یتدر فنون و روشها: پرورش و آموزشی ها مهارت( . 1382) حسن ،یشعبان. 

 تأثیر روشهای تدریس در افزایش تواناییهای شناختی، .  (1376) پور ظهیر، علیتقی  ، شعبانی، زهرا

 زانآمو تاری دانش عاطفی و رف

 (1374شعبانی، نوشین)  تاثیر آموزش ویژه به پرورش خلاقیت دانش آموزان دختر کلاس های مدارس

 ابتدایی. پایان نامه ارشد دانشگاه آزاد واحد تهران مرکز.

 ( بررسی روابط ساده و چند گانه هدف 1386شکر کن ، حسین ، قلی زاده . مظفر و حقیقی، جمال .)

ه پیشرفت با اضطراب امتحان و عملکرد تحصیلی در دانش آموزان پسرسال اول دبیرستان های های چهارگارن

 2و1شهرستان ایذه. مجله علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه شهید چمران اهواز سال چهاردهم شماره های 

 166-149ص 

 ( .رابطه ی شیوه فرزند پروری با انگیزه1377شکر کن، حسبن و باقری، مسعود .)  پیشرفت دانش آموزان

 پسر دوره ی راهنمایی اهواز، مجله ی علوم تربیتی و روانشناسی. دانشگاه شهید چمران اهواز.

 (سرآمد ها، کودکان تیز هوش. ترجمه محمود میناکاری.مرکز نشر دانشگاهی1368شوون،ر.) 

 ( بررسی رابطه سبک های یادگیری و خلاقیت در دانش آموزان 1380علمی، مسعود .) دبیرستان های

 پسرانه تهران . پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه آزاد واحد تهران مرکز.

 (بررسی روند تحول بالقوه خلاقیت کودکان و اثرات آموزش مهارت های 1383علوی،سید کامران .)

 زندگی در پرورش آن. پایان نامه دکتری دانشگاه تربیت مدرس.

 (بررسی م1377علی پناه، فیض الله .) قایسه ای روشهای آموزشی فعال آزمایشگاهی و سنتی و تأثیر آن بر

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در درس علوم تجربی. پایان نامه کارشناسی ارشد، پایان نامه کارشناسی ارشد، 

 دانشکده مدیریت و برنامه ریزی وزارت آموزش و پرورش

 زیتبر دانشگاه اتانتشار. سیتدر فنون و روشها. (1382)اسکندر آذر،ی فتح 

 (برنامه ریزی آموزش ضمن خدمت کارکنان، تهران، سمت1384فتحی واجارگاه، کوروش ) 

 روزبخت،یف مهرداد ترجمه روشها، م،یمفاهی: نیبالی روانشناس( 1383. )ترال ،یموتیتی. جر رس،یف  

 رشد انتشارات تهران،

http://www.noormags.com/View/Creator/CreatorArticles.aspx?creatorId=57601
http://www.noormags.com/View/Creator/CreatorArticles.aspx?creatorId=57601
http://www.noormags.com/View/Creator/CreatorArticles.aspx?creatorId=60786
http://www.noormags.com/view/Magazine/ViewPages.aspx?ArticleId=232473
http://www.noormags.com/view/Magazine/ViewPages.aspx?ArticleId=232473
http://www.noormags.com/view/Magazine/ViewPages.aspx?ArticleId=232473
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 (،روان شناسی تربیتی،تهران،انتشارات سازمان مطالعه وتدوین کتب علوم انسانی 1385کدیور،پروین)

 دانشگاهها 

 (نگاهی نو ومتفاوت به رویکرد یادگیری مشارکتی، مشهد، 1384کرامتی،محمدرضا، کرامتی،محمدرضا،)

 انتشارات آیین تربیتانتشارات آیین تربیت نگاهی نو ومتفاوت به رویکرد یادگیری مشارکتی، مشهد، 

 ( .افزایش احترام به خود در کودکان و نوجوانان، ترجمه، پ.قاسم زاده، ، 1376کلارک، هنری. سکیس )

 تهران، انتشارات رشد.

 ،نیحس محمد ترجمه کودکان، بهی  اجتماعی مهارتها آموزش( 1377. )گرچن راسمن، ؛یج کارتلج 

 ی.رضو قدس آستان: مشهد نژاد،ی نظر

 (هنجار یابی پرسشنامه آیزنک در گروه کودکان و نوجوانان ایران.دانشکده 1374والفضل)کرمی، اب

 روانشناسی دانشگاه علامه طباطبایی

 ( .فهرست عزت نفس. ترجمه پریرخ دادستان. 1371کوپر اسمیت، س ) 

 ،تهران ،یخرازی نقیعل ترجمه،. معلمانی برای شناختی روانشناس  (1377) .گرانید و. جان گلاور :

 .یدانشگاه نشر انتشارات

 (  ترجمه هما زنجانی زاده. مشهد . انتشارات دانشگاه 1367گی ریشه .) ( . کنش اجتماعی ، )جلد اول

 فردوسی.

 (روانشناسی پرورشی.ترجمه خویی نژاد و همکاران، اتشارات حکیم فردوسی1374گیج و برلاینر ) 

 دوم چاپ غلامرضا نژادی خو ترجمه، ،یتیتربی روانشناس. (1374) .یس دیوید. نریبرلا ل، تین. جیگ .

 .یفردس میحک انتشارات  پاژ انتشارات: تهران

 سمت انتشارات دوم، جلد بزرگسالی، و نوجوانی رشد روانشناسی ، (1379) ، آبادی لطف. 

 و رشد (1380)وی جین جان ، کانجر و کارول آلتا ، هوستون و جروم ، کیگان و هنری پاول ، ماسن 

 . مرکز نشر : تهران . یاسائی مهشید ترجمه . کودک شخصیت

 ( تهران نشر مرکز.1370ماسن ، هنری رشد و شخصیت کودک . ترجمه مهشید یاسایی) 

 تهران دانشگاه انتشارات ،منصور محمود ترجمه تیشخص تحول ویی آ دیپد و ساخت (1380)یلی ما 

 ( بهبود مهارت های اجتماعی 1384متسون و اولندایک. ).کودکان ترجمه به پژوه. انتشارات اطلاعات 

 ( مقایسه و بررسی سبک های مطالعه و یادگیری دانش آموزان 1380مرتضوی زاده ، سید حشمت الله .)

دارای پیشرفت تحصیلی بالا و پایین در مقطع متوسط استان کهکیلویه وبویر احمد . پایان نامه کارشناسی 

 ارشد دانشگاه علامه طباطبایی
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 (لغت شناسی روانشناسی. ژرف1365و همکاران) منصور 

 (بررسی پدیده خلاقیت در کتاب های درسی دبستان ، بررسی تاثیر آموزش 1380منطقی، مرتضی.)

 خلاقیت در دانش آموزان ابتدایی و ارائه الگویی برای آموزش خلاق آنان. رساله دکتر یدانشگاه تهران.

 شماره اول سال دیجد دورهی تیتربی پژوهشها مجله ،انیب وی پرداز الیخ( 1375)محمد ،یناکاریم 

 105-107 صص1

 جلد دیجد دورهی تیتربی پژوهشها مجله ت،یخلاق وی پرداز الیخ ،ییدروغگو( 1375)محمد ،یناکاریم 

 105-89 صص 2و1 شماره 4

 (هنر و علم خلاقیت.ترجمه علی مسدد. دانشگاه شیراز.1369نلر،ج،اف ) 

 دانشگاه انتشارات تهران س،یتدر فنون و روشها(. 1382)میکر عزتخواه،. احمد ،آقازاده. وشیدار ،ینوروز 

 .نور امیپ

 (مهارت های اجتمایی در ارتباطات میان فردی 1994هارجی، اون، ساندرز، کریستین و دیکسون. دیوید .)

 ( تهران انتشارات رشد.1377. ترجمه خشایار بیگی و مهردادفیروز بخت)

 ،(. فیس اکبری عل ترجمهی )ریادگی یها هینظر بری ا مقدمه(. 1376. )اچ. ام اٌلسون، و ،.آری. ب هرگنهان

  دوران: تهران

 (تاثیر آموزش خود کنترلی بر بهبود مهارت های اجتماعی دانش آموزان با اختلال 1383همتی،قربان.)

 بیش فعالی.پایان نامه ارشد دانشگاه تهران.

 رجمه : محمدنقی براهنی. ویراسته : اسماعیل سعادت. تاریخ (ت1367)باور، گوردون. .ارنست ،هیلگارد

 ، مؤلف ناشر، اولین چاپ

 ( . (. خلاقیت فراسوی اسطوره بلوغ . )ترجمه مهدی والفی( تهران: روزنه )تاریخ 1378وایز برگ . رابرت

 (1994انتشار به زبان اصلی. 

 (بررسی رابطه عزت نفس و پیشرفت تحصیلی1378وجدان پرست، حسین )  دانشجویان علوم پایه و علوم

 انسانی مراکز تربیت معلم.پایان نامه ارشد دانشگاه تبریز.

 ( بررسی سبک های  ، خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دبیرستان 1377ودادیان زند،پرویز .)

 های پسرانه تهران. پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه آزاد واحد تهران مرکز.

 و واتسونی اجتماعی مهارتها سنجش اسیمقیی روا ویی ایپای بررس( 1381) محمد،. ریخ د،یفری. وسفی 

 تهران دانشگاهی انسان وی اجتماع علوم هیمجلی رستانیدب پسران و دختران عملکرد سهیمقا
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 ( .ارتباط انگیزش با پیشرفت تحصیلی 1388یوسفی، علیرضا. قاسمی، غلارضا. فیروز نیا، سمانه)

 پزشکی دانشگاه علوم پزشکی اصفهان تهران، مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکیدانشجویان 
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 اسمیت کوپر نفس عزتپرسشنامه 

                                     :اجرا تاریخ          سن:                                 نام و نام خانوادگی:             

 منطقه:                        نام مدرسه:                                        کلاس:

****************************************************** 

 دانش آموز گرامی 

ا با دقت بخوانید و در صورتی که هریک از آنها با وضعیت فعلی شما مطابقت دارد در ستون لطفا جملات زیر ر

 بلی و چنانچه به هیچ شکلی با وضعیت شما مطابقت ندارد ستون خیر را علامت بزنید.

 خیر بلی تسوالا ردیف

   بیشتر اوقات در خواب و خیال به سر می برم. 1

   از خود خیلی مطمئن هستم. 2

   اغلب آرزو می کنم ای کاش فرد دیگری بودم. 3

   من دوست داشتنی هستم. 4

   با والدینم اوقات خوشی را می گذرانم. 5

   هیج وقت در مورد چیزی نگران نمی شوم. 6

   صحبت کردن در مقابل کلاس برایم سخت است.  7

   آرزو می کنم ای کاش کوچکتر )جوان تر( بودم. 8

   زیادی در من وجود دارد که اگر می توانستم آنها را تغییر می دادم.چیزهای  9

   به آسانی می توانم تصمیم بگیرم. 10

   دیگران از بودن من لذت می برند. 11

   درخانه زود عصبانی می شوم. 12
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   همیشه کار درست را انجام می دهم. 13

   به امور تحصیلی خود افتخار می کنم. 14

   همیشه باید کسی به من بگوید چکار کنم. 15

   انجام هرکار جدیدی وقت زیادی از من می گیرد. 16

   اغلب از آنچه انجام داده ام متاسفم. 17

   بین هم سن و سالان خود مشهور هستم. 18

   معمولاً والدینم به احساسات من توجه می کنند. 19

   هرگز ناخشنود نیستم. 20

   که بتوانم کار را به نحو احسن انجام می دهم. تا آنجا 21

   من به راحتی تسلیم می شوم. 22

   معمولاً می توانم از خود مواظبت کنم. 23

   من فردی نسبتاً شادمان هستم. 24

   من ترجیح می دهم با بچه ای کوچکتر از خودم بازی کنم. 25

   والدینم انتظارات بیش از حدی از من دارند. 26

   من تمام کسانی را که می شناسم دوست دارم. 27

   دوست دارم معلم در کلاس برای درس جواب دادن من را صدا بزند. 28

   من خود را درک می کنم. 29

   مثل من بودن خیلی سخت است. 30

   همه چیز در زندگی من گره خورده است. 31

   کنند.بچه ها معمولاً از عقیده من پیروی می  32



215 
 

   هیچکس در خانه به من توجه زیادی نمی کند. 33

   هرگز سرزنش نمی شوم. 34

   آنقدر که دوست دارم تکلیف مدرسه را انجام نمی دهم. 35

   می توانم تصمیم بگیرم و به آن پای بند بمانم. 36

   من واقعاً دوست ندارم یک پسر باشم. 37

   من خودم را دست کم می گیرم. 38

   دوست ندارم با دیگران باشم. 39

   خیلی وقت ها دوست دارم خانه را ترک کنم. 40

   من اصلاً کم رو نیستم. 41

   من اغلب اوقات در مدرسه احساس دلخوری می کنم 42

   من اغلب اوقات احساس می کنم که از خود شرمنده ام. 43

   من به زیبایی دیگران نیستم. 44

   برای گفتن داشته باشم معمولاً آن را می گویم. اگر چیزی 45

   بچه ها اغلب از من عیب جویی می کنند. 46

   پدر و مادرم مرا درک می کنند. 47

   من همیشه راست می گویم. 48

   معلمان در من احساس ناخوشایند بی کفایتی را بوجود می آورند. 49

   برایم مهم نیست که بر من چه می گذرد. 50

   من فردی شکست خورده هستم. 51

   به هنگام سرزنش به آسانی ناراحت می شوم. 52
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   بچه های دیگر بیشتر از من مورد علاقه دیگران هستند. 53

   اغلب اوقات این احساس را دارم که والدینم مرا تحت فشار قرار می دهند. 54

   همیشه می دانم که به مردم چه بگویم. 55

   اغلب در مدرسه دلسرد می شوم. 56

   معمولاً چیزی مرا آزار نمی دهد. 57

   نمی توان به من اعتماد کرد. 58

 

 و اولندایک متسون اجتماعی های مهارت پرسشنامه

 دانش آموز گرامی 

 در خانه مربوط مشخص کنید.× لطفاً گزینه های زیر را با دقت بخوانید و نظر خود را با زدن 

 تقریبا سوال ردیف

هیچ 

 وقت

بعضی 

وقت 

 ها

تقریباً 

نصف 

 اوقات

اکثر 

 اوقات

تقریبا 

 همیشه

      من دیگران را می خندانم 1

      من دیگران را تهدید می کنم یا با آنها قلدرانه رفتار می کنم. 2

      من خیلی زود عصبانی می شوم. 3

انجام کاری را از دیگران خواهش کنم به من رفتارهای ریاست منشانه دارم ) به جای اینکه  4

 آنها دستور می دهم(

     

      من اغلب اوقات غر می زنم یا شکایت می کنم. 5

      هنگامی که کسی با من صحبت می کند وسط حرف او می پرم و حرفش را قطع می کنم. 6
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      از چیزهایی که مال من نیست بدون اجازه استفاده می کنم. 7

      به خودم می نازم و فخر می فروشم. من 8

      وقتی که با دیگران صحبت می کنم جهت صورتم به سمت آنهاست. 9

      من دوستان متعددی دارم. 10
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 پرخاشگری

 دانش آموز گرامی 

جملات زیر را با دقت بخوانید و در صورتی که هریک از آنها با وضعیت فعلی شما مطابقت دارد در ستون لطفا 

 .با وضعیت شما مطابقت ندارد ستون خیر را علامت بزنیدبلی و چنانچه به هیچ شکلی 

 ردیف سوال بلی خیر

  .1 آیا از اذیت کردن کسانی که شما را دوست دارند لذت می برید؟  

  .2 آیا از شوخی های عملی، که بعضی وقتها واقعاً می توانند به مردم صدمه بزنند لذت می برید؟  

  .3 بترسند؟آیا دوست دارید سایر بچه ها از شما   

  .4 آیا از بریدن اندام حیوانات در بررسی های علمی لذت می برید؟  

  .5 آیا گاهی دوست دارید حیوانات را اذیت کنید؟  

  .6 می اندازید؟ به راهآیا بیشتر از بچه های دیگر جنگ و دعوا   

  .7 راحت می شوید؟اگر سگی را ببینید که زیر ماشین رفته است، خیلی نا  

  .8 هست که به خاطر کار بدی که در حق او کرده اید سعی کند انتقام بگیرد؟آیا کسی   

  .9 آیا از اذیت کردن بچه های دیگر کمی لذت می برید؟  

  .10 آیا زیاد دعوا می کنید؟  

  .11 آیا در مدرسه بیشتر از سایر کودکان دچار مشکل می شوید؟  

  .12 آیا دوست دارید سربه سر دیگران بگذارید؟  
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  .13 از تماشای کتک خوردن یک بچه توسط یک فرد زورگو لذت می برید؟ آیا گاهی  

  .14 آیا دوست دارید به تنهایی به کره ماه سفر کنید؟  

  .15 آیا والدین تان نسبت به شما خیلی سخت گیری می کنند؟  

  .16 آیا از گرفتار شدن حیوانی در تله زیاد تاسف می خورید؟  

  .17 دقت خاصی نشان می دهید؟آیا همیشه برای حفظ اموال دیگران   

 تورنس تصویری خلاقیت A فرم

 دانش آموز گرامی

 لطفا فعالیت های زیررا با دقت انجام دهید.

 1فعالیت شماره 

را به یاد آن می  یا شئی فکر کنید که شکل زیر شمادر قسمت زیر یک تصویر منحنی وجود دارد به تصویر 

اندازد. حالا با استفاده از مداد، خودکار و یا مداد رنگی، شکل را تغییر دهید و خطوط یا قسمت هایی را به آن 

اضافه کنید و تصویر مورد نظرتان را بسازید. سعی کنید به تصاویری فکر کنید که به فکر دیگران نمی رسد. پس 

د یک اسم یا تیتر برای آن انتخاب کنید و نام آن را در زیر تصویر از اینکه تصویر را کامل کردید سعی کنی

دقیقه وقت دارید تا این  10بنویسید. بکوشید که تیتر انتخاب شده شما یک تیتر جالب و غیر عادی باشد. کلاً 

 تصویر را کامل کنید و یک تیتر برای آن انتخاب کنید.
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 :2فعالیت شماره 

شما می توانید در این صفحه و صفحه بعدی با اضافه کردن خطوطی به شکل های ناتمام، شکل های جالبی 

بسازید. باز هم سعی کنید به شکل هایی فکر کنید که هیچکس به آنها فکر نمی کند. این شکل ها  را به گونه ای 

قصه جالب با آن بسازید. پس از این که تصویرتان را کامل کردید، یک اسم یا تیتر  ه بتوانید یکل کنید کتکمی

برای آن انتخاب کنید و نام آن را در زیر تصویر بنویسید. بکوشید تیتر انتخاب شده شما، یک تیتر جالب و غیر 

 یتر برای آن انتخاب نمائید.دقیقه وقت دارید تا همه این تصاویر را کامل کنید و یک ت 10عادی باشد. 
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 :3فعالیت 

ده دقیقه وقت دارید تا ببینید چند عدد شکل را می توانید با استفاده از خط های مستقیم دوتایی این صفحه  و 

این صفحه و  صفحات بعدی بسازید. با استفاده از مداد، خودکار یا مداد رنگی، خط هایی را به خط های دوتایی

صفحات بعدی اضافه کنید. شما می توانید خط ها و علامت هایی را بین خط های دوتایی، بالای آنها، پایین آنها  

و هرجای دیگری بگذارید تا تصویر مورد نظرتان را بسازید سعی کنید برای ساختن این تصاویر، به چیزهایی 

توانید تلاش کید تصویرهایی که می سازید با هم فرق داشته  فکر کنید که دیگران فکر نمی کنند. تا آنجا که می

باشند و شبیه هم نباشند. آنها را به شکلی کامل کنید که بتوانید در مورد هر یک از آنها یک قصه کامل بسازید 

پس از این که تصویرتان را کامل کردید، یک اسم یا تیتر برای آن انتخاب کنید و نام آن را در زیر تصویر 

 ویسید. بکوشید که تیتر انتخاب شده شما یک تیتر جالب و غیر عادی باشد.بن
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 اجرای اول-سومّ کلاس جامع آزمون

متن زیر را به دقّت بخوان و هر کلمه ای که اشتباه بود را پیدا کن و زیرش خط بکش . سپس صحیح  ـ1

 آن را بالایش بنویس .

را دید گفت: حیف شد، آن زنبور عسل  منذرهرضا واقعاً باد کرده است. وقتی این  غمسعود دید دما

ات فراغت غدت داری در اورضا با عثبانیّت گفت: مثل اینکه تو عابیچاره که تو را نیش زد، غرق شد. 

خواهم، اصلاً خواستم باعث شادی تو سفّم؛ معذرت می: متعره کنی؟! مسعود گفت، من را مسحخودت

تا  ول مطالعه شوی و دفتر خاطراتت را بخوانیبهتر است مشقا حواست از دماغت پرت شود! شوم ت

 .دردت را فراموش کنی 

 

 . در جای خالی کلمه ی مناسب بنویس ـ2

 ترین قسمت اسکلت ......................... است. اسکلت از جنس  ............................................ است و مهمـ 

 کنیم.ای به نام .......................... استفاده میی راست از وسیلهبرای رسم و تشخیص گوشه ـ

 گویند.به مثلّثی که دو ضلع هم اندازه دارد، مثلثّ .......................... می ـ

برگ ......................... دارند ی راست و گیاهانی که گیاهانی که برگ  ...................... دارند دارای ریشه ـ

 ی افشان هستند.دارای ریشه

 . را روی محور نشان دهید 3×  4=  4×  3تساوی  ـ3

 

 

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10111213 141516
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و برای هر گروه یک مثال  کنند؟ نام ببریدبندی میدار را به چند گروه طبقهدانشمندان گیاهان دانه ـ4

   .بنویسید

 

 

  یک مسئله بنویسید و آن را حل کنید.«  27÷  3» برای  ـ 5

 

 

  چرا غذای پرندگان با هم تفاوت دارد؟ ـ 6

 

 

   ـ در جای خالی عدد مناسب بنویسید : 7

 

 

 

 شته و قطرهای آن را حساب  کنید. های زیر را نونام شکلـ  8

  ................................................نام شکل :      ................................................نام شکل :   

  ................................................تعداد قطر:      ................................................تعداد قطر :   

 4 3 

3 8  

4  1 

+ 

7 

 

 0 3 

 8  

4  5 

 ــ

42 ÷  = 6 

8   1   6 =  

5 

 

5 

 
5 

 

7 
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ها هم ی ضلع)همه................................................محیط:      ................................................محیط :   

 د(اناندازه

   غلط  درست  نشان دهید.    با علامت  اجملات درست و غلط ر -9

     ی کار دانشمندان سؤال کردن استاوّلین مرحله    –

      کند.مرغابی جانوری است که مهاجرت نمی –

      .کشندی خزندگان با شش نفس میهمه –

        زا هستند.ها بچّهماهی –

 

 

 اجرای اول -چهارم کلاس جامع آزمون

 

متن زیر را به دقّت بخوان و هر کلمه ای که اشتباه بود را پیدا کن و زیرش خط بکش . سپس صحیح  ـ1

 .آن را بالایش بنویس 

ال بودم، فکرهای عجیب و بودم کودکی کنجکاو و فعتر از خدا نیست.وقتی هم سنّ شما تو گفتی مهربان 

یشیم که اگر دیگران نبودند بدانم چرا؟خوب است کمی به خودمان بیندخواستم زد میغریبی به سرم می

-تر از قهرمان شدن است.نمیگی که پهلوان بودن مهمه هر مهربانی و آزادغلامرضا تختی مذ شد.چه می 

گویم اتّفاقاً آدم باید خوب خودش را ببیند ولی خود را با دیگران گویم نباید خودما را ببینیم بلکه می

 .ببیند

 

 تومان پول دارند. 8435محمّد و احمد روی هم   ـ2
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 توانم یک کتاب گوید من با تمام پولم میاحمد می 

 تومانی، و یک 250تومانی، یک خودکار  750داستان 

 تومانی بخرم. حساب کنید هر کدام چه 3000کیف  

 قدر پول دارند؟. 

 های زیر را بنویسید.ـ معنی کنایه 3

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- غاز چراندن :

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ شال و کلاه کردن :--------

---------------- 

 سپس منصف پاره خط زیر را رسم کنید،  عمودـ  4

 با خطمتر سانتی 1ی خطّی موازی به فاصله

  عمود منصّف رسم کنید. 

 

 

 

 ـ به سوالات زیر پاسخ دهید .  5

 ............................... ؟ چیست   142857بزرگترین رقم ارزش مکانی ( الف

  ها را بنویسید: های کشاورزی را تعریف کنید و یک راه مبارزه با آنآفتب (

............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... 

............................... 

 

 د م
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 ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... 

............................... 

  . که در آفرینش زیک گوهرند بنی آدم اعضای یک پیکرندی و مفهوم بیت روبرو را بنویسید: معنج( 

............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... ............................... 

 

    .های زیر را بنویس ـ مترادف کلمه6

  ----------------------------------- هماهنگ :   ----------------------------------- عجیب و غریب :

  -----------------------------------عیب :      -----------------------------------  لطف :

    . در جای خالی کلمات مناسب بنویسیدـ  7

 کند.تمام سلّول را پر می ......................... مایع غلیظی به نامـ   

 است. .........................  ای به نامسبزیِ رنگِ برگ، به دلیل وجود مادهّـ 

 ...................... کندزندگی میی گوارش انسان و به خصوص کودکان نوعی انگل که در انتهای لولهـ 

 باشند.می

 است. ...................... ها گازترین آنهوا مخلوطی از چند گاز است که مهمـ 

 

 مشخص« ب م ج »ی با رسم نیمساز زاویه  ـ 8

 « ب م ج » ی نیمساز زاویه« م»کنید، نیم خط  

  است یا خیر؟

 

 

 ضرب های زیر را انجام دهید :  ـ9

 ب

 م

 ج

8 

 

 9 4 

1 0 6 

   

  
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 نادرست درست          مشخص کنید. های درست یا نادرست را با علامت جمله -10

            گویند.به پوشش اطراف سلوّل هسته می – 1 

           کند.سازد استفاده میخود گیاه هم از غذایی که می – 2

          آید.ادویه بیشتر از کشورهای گرم و مرطوب به دست می – 3

         نیست.ها محیط مناسبی ها و مرجاندریا برای زندگی اسفنج – 4

            ها نوعی محلول هستند. ی مخلوطهمه – 5

           اند.ترین جانوران روی زمینبندپایان فراوان – 6

 

 اجرای اول-پنجم کلاس جامع آزمون

متن زیر را به دقّت بخوان و هر کلمه ای که اشتباه بود را پیدا کن و زیرش خط بکش . سپس صحیح  ـ1

 بالایش بنویس .آن را 

های بلند و سر به م. کوههای سبز و خرهای پهناور، جنگلتپایدار و با عظمت.دش تراوتسرسبز و با  

زرّین امام رضا علیه   بارگاه ن های هزار مسجد، همچی کوهدامنه نگینی در شرق زمین، در فلک کشیده.

های نیلگون دریای خزر و این مرز بوم. آب شهیدان ، جانبازان و سرداران بزرگ و افتخار آفرین السّلام

829   200 =  

610   1000 =  
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فارابی ، بوعلی سینا ، دکتر آذر اقدامی و محمّد بن  نثر گی فارس.دانشمندان بزرگ ابوه همیش  خلیج

 ی عظمت و بزرگی این سرزمین است. کریّای رازی.همه و همه نشانهذ

،  4، دهگان میلیارد آن  6، صدگان میلیون آن  2ی یکان هزار آن عددی بنویسید که مرتبه ـ 2

 ----------------------------------------------------------------------------   : باشد 3هایش ی رقمو بقیهّ 5صدگان آن 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------: عدد را به حروف بنویسید

------------- 

-------------------------------------------------------ای قرار داردارزش مکانی کدام رقم بیشتر است و در چه مرتبه

------------ 

  های زیر پاسخ کامل دهید.ـ پرسش 3

 م( یعنی چه؟الف( عبارت )الهی، خود را از همه به تو وابستم، نومیدم مساز، بگیر دست

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------- 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------- 

 

---------------------------------------------------------------------------------گویند؟ هایی کتاب مرجع میب( به چه کتاب

------------ 

 

---------------------------------------------------------------------------------------------- ج( موتور الکتریکی را تعریف کنید:

------------ 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------ 

----------------------------------پذیر است را بنویسید. بخش 9رقمی که بر  4ب( کوچکترین عدد زوج  د( 

- 
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 نادرست درست    مشخص کنید. های درست یا نادرست را با علامت جمله -4

          کنند.ها با افزایش نیرو به ما کمک میی ماشینهمه 

            انفجار بمب یک تغییر شیمیایی است. 

            نام دیگر زنگ آهن، اکسید آهن است. 

             ی نور است.ماه یک چشمه

            سرعت نور در آب بیشتر از هواست. 

           کند.الا کلنگ با تغییر جهت نیرو به ما کمک می

برابر واحد آن باشد، سپس  3باشد و صورت آن  3کسر بزرگتر از واحدی بنویسید که واحد آن  ـ 5

 .شکل آن را رسم کنید

 

 

  در کدام حالت بالا بردن جسم به نیروی کمتری احتیاج دارد؟ چرا؟ ـ 6

 

 

 

 تومان است.  85762مجموع پول سه نفر  ـ 7

 یو نفر دوم به اندازه 27610اگر پول نفر اوّل 

 برابر نفر اوّل پول داشته باشد نفر سوم چه 2 

 قدر پول دارد؟  

 ب 

 مترسانتی 2

 الف 

 مترسانتی 2
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 ی شکل نشان دهید که کسرهای زیر با هم مساوی هستند یا خیر؟ به وسیله ـ 8

 

 

 

باشد، عدد دیگر چه قدر            باشد، اگر یکی از آن دو عدد برابر می  مجموع دو عدد  ـ  12

 است؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اجرای دوم-، چهارم و پنجمسوّم کلاس جامع آزمون
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